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  : مقدمة

 إكساب إلىتبنت المدرسة الجزائریة بعد الإصلاحات التربویة نظام المقاربة بالكفاءات الذي یسعى 

بذلك مختلف المواقف التي تواجهه في الحیاة، فهي المتعلم مهارات وقدرات یستغلها في مواجهة 

م، وعلیه أهمیة ممارسة المعرفة وتدعوا إلى ربط المدرسة بالواقع والحیاة الیومیة للمتعلّ على د تؤكّ 

السّبب  ،التي تقیس الجانب المعرفي غیر مؤهلة لتقویم الكفاءة اختبارات التحصیل المدرسيفإن 

قامت علیها تقوم على نفس الخلفیة النظریة التي الذي أدى إلى ظهور أسالیب أخرى حدیثة 

التي أسّست  اق إلى النظریة البنائیة والبنائیة الاجتماعیةونشیر في هذا السی ،المقاربة بالكفاءات

 ، فقدان التوازن المعرفير المعرفيبناء المعرفة، التوتّ : لظهور مجموعة من المفاهیم نذكر منها

الأزمة الاجتماعیة وربط المدرسة بالواقع بالموازاة مع ظهور الوضعیات التربویة، المشروع وملف 

ز خلال هذا المقیاس على الوضعیات نركّ و الإنجاز كأحد الأسالیب التي نقوّم من خلالها الكفاءة، 

یة للسیاق العام تشیر الوضعیات التربو ة كبیرة في العملیة التربویة، حیث التربویة لما لها من أهمی

وترمز كذلك للموقف الذي یجد فیه المتعلم نفسه أمام مشكلة تتطلب  ،خلاله الكفاءةمن الذي تبنى 

وتجدر بنا الإشارة إلى تنوع وتعدّد المصطلحات  منه توظیف وتجنید معارفه ومكتسباته لحلّها، 

مع بعضها  لمتداخلةواخلال البحث في الأدب النظري حول الوضعیات التربویة  التي قابلتنا

الوضعیة المشكلة الوضعیة الإدماجیة، البعض مثل الوضعیة التربویة، الوضعیة الدیداكتیكیة، 

هذا إذ قد یبعث  ،وضعیة التقویم وضعیة الدعم والعلاج ووضعیات أخرى مرتبطة بسیر الدرس

إلى ما هو معمول  حاولنا ضبط هذه المفاهیم من خلال الرجوع وعلیهالتنوع على الحیرة والارتباك 

في المنظومة  یة وأبرزنا ذلك خلال المحاضرة الخاصة بسیر الدرسبه داخل المدرسة الجزائر 

  .التربویة الجزائریة

 وعلى خلاف السنوات السابقة یةخلال السنة الثالثة من تأطیر مقیاس تقویم الوضعیات التربو 

ره نعتب جراءلها صلة بالمقیاس كإ المصطلحات التيومناقشة  شرحاهتممنا في أول محاضرة بضبط 

قمنا بتوزیع  لموالیة، كمامعارف نرتكز علیها في تقدیم المحاضرات ا یساعدنا على بناء ذو فعالیه

نتناول فیه محاضرة  ،دخلا نظریا للمقیاسالأول میمثّل المحور : محاور أربعةالمحاضرات على 

والفرق بینها وبین المقاربة بالكفاءات التي  خاصة بالمنهج الدراسي نذكر فیها بالمقاربة بالأهداف

عنها أكثر في المحاضرة الموالیة ثم ننتقل إلى تقدیم محاضرة خاصة بالقیاس والتقییم  نتحدّث
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حیث نسعى في هذا المحور  ،والتقویم لننتهي في هذا المحور بتقدیم محاضرة حول التقویم التربوي

نواع الكفاءات، متطلبات الدمج داخل الكفاءة وتدرج إلى تعریف الطالب بالمقاربة بالكفاءات وأ

الكفاءات مستندین إلى الكتاب المدرسي ودلیل المعلم، وجعل الطالب قادرا كذلك على التمییز بین 

في المحور الثاني الذي المبرمجة المعارف للمحاضرات  إذ تمهّد هذه ،أنواع المعارف ومجالاتها

د الأساس ن خلال الإشارة إلى التقویم الإدماجي الذي یعّ نركز فیه على الوضعیات التربویة م

أخذ بعین الاعتبار أثناء تصمیم المحوري الذي تقوم علیه المقاربة بالكفاءات وشرطا ضروریا یُ 

الطالب بطرق تقویم الكفاءة ومعاییر التقویم المتمثلة في نقل المعرفة  نُعرّفالوضعیات التربویة، ثم 

وعائلة الوضعیات، ثم ننتقل إلى الحدیث عن الوضعیات التربویة أساسها النظري، أنواعها وعوائق 

حل الوضعیات التربویة، بعدها نسعى إلى جعل الطالب قادرا على تصمیم وضعیات تربویة معتمدا 

یكتسبه خلال المحاضرة المتعلقة سوما  تي كونها من خلال المحاضرات السابقةعلى المكتسبات ال

بتصمیم الوضعیات التربویة والوضعیات الإدماجیة التي لها أهمیة كبیرة في تقویم تعلّمات 

المحور الثالث الوضعیات التربویة بمفهوم  یأخذ؛ و ن في إطار الدمج الجزئي أو الكليالمتعلمی

یه العملیة التعلیمیة وتبنى خلاله الكفاءة عبر وضعیات الاستكشاف، البناء السیاق الذي تتم ف

الدعم والتقویم وذلك من خلال التعریف بطرق سیر الدرس وفقا للمقاربة والاستثمار وضعیات 

ویهتم المحور الرابع والأخیر  اخل المنظومة التربویة الجزائریة؛بالكفاءات ووفقا لما هو معمول به د

 إكساب رات الخاصة بمقیاس تقویم الوضعیات التربویة بقیاس نواتج التعلّم من خلالمن المحاض

 استنادا إلىالطالب القدرة على تصمیم اختبار في التحصیل المدرسي یمتاز بالصدق والشمولیة 

  .جدول المواصفات 

یقیة خلال الحصص التطب حرصولتدعیم وتعزیز المعارف التي یتلقاها الطالب في المحاضرة، ن 

من خلال اطلاعه على على حدتها جعل الطالب یمارس معرفته حسب أهداف كل محاضرة  على

أهل الاختصاص، حضور حصص ب الكتاب المدرسي، دلیل المعلم، المذكرة الیومیة، الاتصال

دراسیة لیساعده ذلك في تصمیم مخطط لتدرج الكفاءات، اقتراح مشروع لتقویم الكفاءة، تصمیم 

  ...الوضعیات 

  

  



 

3 

 

  قائمة المصطلحات

  المفهوم  المصطلح

المنهج 

  الدراسي

هو مجموع الخبرات التي تهیؤ للمتعلّم داخل المدرسة وخارجها من أجل مساعدتهم على تحقیق 

  .النمو المتكامل

مراحل الدرس، وهي تمثّل كل من المدخلات لتشیر إلى عناصر المنهج وترمز في مراجع أخرى   أنظمة التعلم

  والمخرجاتالعملیات 

  هي المهارة التي یمتلكها المتعلّم نتیجة توظیف ودمج مكتسباته، فیستخدمها لمواجهة مشكل ما  الكفاءة

  هو التقدیر الكمي للخصائص والسلوكیات وفقا لأدوات واختبارات ذات مصداقیة  القیاس

  هو الحكم الذي نصدره على الخاصیة المقاسة  التقییم

  والإصلاح الذي نقدمها حسب معطیات التقییم والقیاسهو التطویر   التقویم

  هو فن التدریس وتصمیم الوضعیات التربویة  الدّیداكتیك

التوتّر 

  المعرفي

  شعور یمرّ به المتعلّم أثناء مواجهته موقف تربوي غیر مألوف

یشار إلیها بالسیاق الذي تتمّ فیه عملیة التعلّم وترمز كذلك للموقف أو المشكلة التي تواجه   الوضعیة

  المتعلم فتساعده على بناء تعلّماته وتقویمها 

الوضعیة 

  المشكلة

، حلّها یستدعي منه هي عبارة عن موقف تربوي یرد في شكل مسألة مرتبطة بواقع المتعلم

  كثر أثناء بناء الدرس لأنها تحمل بعدا تحفیزیاا المعلم أهیعتمد توظیف معارفه

الوضعیة 

  الإدماجیة

وعلیه یعتمدها المعلّم أثناء  خلالها، هي السیاق والظروف التي تبنى فیها الكفاءة ویتحقّق التعلم

  تقویم مكتسبات المتعلّم

وحدات منفصلة من قدرة المتعلم على دمج المعارف التي اكتسبها في وحدة معینة أو في هو   الإدماج

  .ربویةأجل حل الوضعیة الت

  

الخبرات 
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  كل المعارف التي تلقاها المتعلّم في المدرسة أو من خلال احتكاكه بمحیطه  السابقة

المكتسبات 

  السابقة

  هي كل المعارف التي اكتسبها المتعلّم وتمكّن منها فهما واستخداما
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  المنهج الدراسي

  تعریف المنهج

 لقول االله تعالى﴿ لكل جعلنا منكم شرعة ومنهاجا﴾ والمنهاج هو لفظ قرآني المنهج

  ]48 :سورة المائدة[ 

الطریق الواضح والمستقیم الذي یفضي إلى غایة مقصودة، وعلیه  إلىویشیر في اللغة العربیة 

  )24.،ص2020الخولي،( غایة معینة إلىالتي توصل  الوسیلة المحدّدة إلىمصطلح المنهج  یرمز

المنهج باعتباره مجموعة من المعارف والخبرات التي یقرّرها  إلى) 20،ص2018حمدان، (ویشیر 

المجتمع لناشئته من أجل تحقیق النمو؛ والمنهج یجسّد أحد العوامل الأساسیة المكوّنة للتربیة 

سیة، تستمدّ بیاناته من فلسفة التربیة والتاریخ المحلي والثقافة المحلیة وعلم النفس والمعرفة المدر 

  .الأكادیمیة

وكما أشرنا، فإن الثقافة تشكّل مصدرا لا یقل أهمیة عن  باقي مصادر المنهج، فهي تساعد في 

: تقوم بدورین الثقافةتقریر الأهداف السلوكیة والمعرفة المجازة من المجتمع إلى المنهج، وعلیه 

الفرز والتجنب؛ فرز مختلف المعارف والخبرات وتجنب المظاهر الثقافیة التي تتعارض مع قیم 

  .المجتمع مثل مظاهر الشرك باالله

  :المفهوم التقلیدي للمنهج

نقلها الذي یقتصر على مجموعة من المعارف و ا نتحدث عن المنهج بمفهومه الضیقحن هننو 

  )التلقینعملیة (للمتعلّم 

  :المفهوم الحدیث للمنهج

استمد من التغییرات التي طرأت على فلسفة التربیة ونظریات التعلم الحدیثة التي ركزت عن 

؛ ویعود ظهور المنهج بمفهومه الحدیث الخصائص التي ترتبط بالتعلّم الفعال وعن طبیعة المتعلّم

  :إلى العوامل التالیة) 2016تمام وصلاح،(حسب
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 .مي والتكنلوجيالتطور العل -

 .نتائج الدراسات والبحوث التي أثبتت قصور المنهج التقلیدي -

نتائج الدراسات والبحوث التي أنجزت في حقل علم النفس وعلوم التربیة والتي طرحت  -

 .مقاربات ونظریات في التعلم والتعلیم، والنمو والفروق الفردیة

م داخل المدرسة الخبرات التي تهیؤ للمتعلّ وعلیه یصبح المنهج بمفهومه الحدیث یشیر إلى مجموع 

أو خارجها وتحت إشرافها بقصد مساعدتهم على النمو الشامل والمتكامل في جمیع الجوانب 

  .النمائیة للمتعلم

نبرز أهم الجوانب ) 1(في الجدول الموالي رقم  :مفارقة بین المنهج التقلیدي والمنهج الحدیث

  المنهج التقلیدي التي یختلف فیها المنهج الحدیث عن

  1جدول رقم 

  مقارنة بین المنهج الحدیث والمنهج التقلیدي

  المنهج التقلیدي  المنهج الحدیث

یقوم على تحدید خصائص واحتیاجات المتعلم 

  ومیوله

  یقوم على نقل المعرفة للتلامیذ

  یركز على عملیة التلقین والحفظ  والاسترجاع  یراعي الفروق الفردیة بین التلامیذ

    یهتم بالخبرات السابقة للمتعلمین

المعارف المقدمة في المدرسة لا ترتبط بالواقع   )الجوانب التطبیقیة للمعرفة(یربط المدرسة بالمجتمع

  المعاش

تعدیل سلوكات المتعلمین وتعدیل  إلىیهدف 

  توجهاتهم

  یهدف إلى تلقین المتعلم مجموعة من المعارف

  یهتم بتنمیة النمو العقلي فقط  تنمیة جمیع جوانب النمو إلىیسعى 

دور المتعلم سلبي یقوم فقط بحفظ واسترجاع   متعلم نشط یسعى ویبحث عن المعرفة

  المعرفة

النشاطات الصفیة  إدارةدور فعال للمعلم في 

  والبحث عن الاستراتیجیات المناسبة للتعلیم

دور المعلم سلبي یهتم فقط بنقل المعرفة من خلال 

  الإلقاء
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  :المنهجمكونات 

   :الأهداف التربویة ا لعامة للمرحلة التعلیمیة/ 1

الأهداف هي العنصر الأول لأي منهاج تختلف من دولة إلى أخرى باختلاف العوامل المحیطة 

  .والخصائص الثقافیة الاجتماعیة السیاسیة والدینیة لكل منطقة جغرافیة

  :الأهداف السلوكیة للمادة الدراسیة/2

عبارة مفیدة تصف نوع القدرات العقلیة التي تسعى العملیة التعلیمیة إلى الهدف السلوكي هو 

تحقیقها والتي تكون أیضا عبارة عن مهارة إدراكیة أو انفعالیة أو حركیة یعبر عنها الطالب بسلوك 

  .ملحوظ یمكن قیاسه

  : المحتوى العلمي للمنهج/3

یتكوّن من الحقائق والمفاهیم یعكس محتوى المقرر الدراسي الموضوع في الكتاب المدرسي و 

  .والنظریات والقواعد والمبادئ والقوانین

  :المهارات والاستعدادات/4

یجب أن یشتمل المنهج على قدر من المهارات الحیاتیة التي تساعد المتعلم على التكیف مع  

ادات المجتمع مثل المهارات النفسیة والاجتماعیة، كما یتوقف تصمیم وتطبیق المنهج على استعد

  .المتعلمین

وفي تقسیم آخر نجد أن المنهج یتكون من ثلاثة عناصر رئیسیة تتعلق بكل من المدخلات 

  :والعملیات والمخرجات وسنوضّحها أكثر في الجدول الموالي
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  2جدول رقم

  عناصر المنهج حسب أنظمة التعلم

  المخرجات  العملیات  المدخلات

 المدرسة كمبنى - الأهداف

  ..المعلمین، الإدارة

  المرافق والتجهیزات

المواد التعلیمیة من كتب، دلیل 

  ..المعلم 

  طرق التدریس

  وسائل التدریس والتقویم

  الخبرات السابقة للمتعلمین

  تنفیذ العملیة التعلیمیة

  تقسیم مجموعات العمل

  القیاس أدواتتصمیم 

  وضع خطة للتقییم

  الخبرات الجدیدة للمتعلمین

والمهارات والقیم الاتجاهات 

  الجدیدة التي اكتسبها المتعلمین

  تقویم المخرجات  تقویم العملیات  تقویم المدخلات

  تغدیة رجعیة

   

    COMET:فأشارت إلى مكونات المنهج في الاختصار التالي) 35،ص 2018وجیه،(أما 

  1شكل رقم 

  یوضّح عناصر المنهج

 
ونلاحظ أن المنهج بهذا المفهوم یشمل كل من المحتوى الأهداف، الأسلوب، التقویم والتقنیة التي 

تواكب التقدم التكنلوجي الذي نشهده وتتمثل في كل الأدوات التي تساعد المعلم أو المتعلم في 
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یة تبادلیة بین جمیع عناصر على وجود علاقة تفاعل) 2018(وجیهوأكدت اكتساب المعرفة، 

  جلمنها
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تالمقاربة بالكفاءا  

:تمهید  

في أواخر الثمانینات وطوّرها لاحقا  De katelظهرت المقاربة بالكفاءات على ید دي كاتل 

 La pedagogie d’integrationمن خلال كتابه بداغوجیا الإدماج  Xavier  )2000(كزافیه

وتمّ اعتمادها في العدید من الدول الأوربیّة والإفریقیة مع سنوات التسعینیات خاصة في مرحلتي 

التعلیم الابتدائي والمتوسط وفي التعلیم المهني كذلك، تسعى المقاربة بالكفاءات إلى تحقیق الدمج 

سعى إلى إكساب المتعلم یم في التدریس والتعلّ متمیّزا منهجا بین مكتسبات المتعلّم، حیث تشكّل 

التي یوظّفها في حل المشكلات ومختلف الوضعیات  ،اتكفاءمعارف ومهارات على شكل 

 .یواجهها

:الكفاءة/مفهوم الكفایة  

على أنها القدرة التي یمتلكها المتعلم La competenceالكفایة ) 8.،ص2015حمداوي،(یعرف 

المتعلم  یستدمجها، وبتعبیر آخر الكفایة هي تلك القدرة التي )وضعیة(ویستخدمها لمواجهة مشكلة

ات هي مجموعة المعارف یدة، ومن هنا یتضح لنا أن الكفاءعندما یواجه وضعیات تعلیمیة جد

التي ) الوضعیات(المشكلاتي حل مختلف فها المتعلم فوالموارد والمهارات والمواقف التي یوظّ 

  .یواجهها

یتوافق مع ما قدمته الأطر النظریة  ،وسیلة ولیس غایةات یصبح م في إطار المقاربة بالكفاءوالتعلّ 

في علم النفس المعرفي التي ركزت على آلیات تطور المعرفة لدى الفرد انطلاقا من تفاعله مع 

  ).2015نعمون،(بیئته 

  :المفهوم المدرسية في الكفاء

م بتعلیم المتعلمین مجموعة من ، فلا یكتفي المعلّ طابعا إدماجیاالكفاءة في المفهوم المدرسي تأخذ 

هذه المعارف وتوظیفها لحل  دمجالمعارف المنفصلة بل یعمل على جعل المتعلمین قادرین على 

  ).72.،ص2011العرابي، : في أورد.(الوضعیات التربویة
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لنظري من المدرسة أساسها اات بالكفاء المقاربةتستمد :  للمقاربة بالكفاءاتالأسس النظریة 

  :سنحاول شرحهما فیما یليغماتیة التي البنائیة والبر 

جون دیوي الذي ابتكر طریقة العمل بالمشروع  یتزعمها المربي الأمریكي: غماتیةالمدرسة البر   - أ

م المعتمدة حالیا في والتعلی التي تندرج ضمن أسالیب التقویم أو الوضعیات التربویة وحل المشكلات

سیكون لنا عودة للحدیث عن الوضعیات التربویة ونظریة جون دیوي لاحقا في و  المدارس،

 .المحاضرة الخاصة بالوضعیات التربویة 

برز أعلامها جون بیاجیه الذي أكد على أن التعلیم لیس نقلا للمعارف أ: المدرسة البنائیة  - ب

الذي یقوم بها الفرد بمفرده من خلال تفاعله مع المحیط  عملیة بناء للمعارفوإنما هو عبارة عن 

الذي أوضح من  Le conflit cognitifالتوتر أو الصراع المعرفي وكان قد طرح اصطلاح 

 لیات الاستیعاب التكیف والمواءمة مه یحاول أن یحدث التوازن عبر عمخلاله أن الفرد أثناء تعلّ 

قاموا بإضافة قاعدة أخرى للتعلم   Many,1981 ;Khirmon,1980ما البیاجیون الجدد أمثال أ

، وقالوا أن  le conflit socio-affectifالاجتماعي-الجانب الانفعاليوالنمو ترتكز على 

بناء المعرفة ودور الخبرة السابقة في بناء الخبرة الجدیدة عن طریق آلیات التعلم _التأثیر البنائي

وأن كل تعلم هو  صاحبه أزمة اجتماعیةإذا  یزداد فاعلیة_ من استیعاب ومواءمة تنظیم وتكییف

  )82،ص2011العرابي،(عملیة اجتماعیة

  لماذا المقاربة بالكفاءات؟

دارك نقائص المقاربة بالأهداف، فإذا كانت الكفاءات لتب اربةالمقانتهج النظام التربوي الجزائري 

فإن النظریة المعرفیة التي تقوم علیها  ،النظریة السلوكیة تختصر التعلم في ثنائیة مثیر واستجابة

كما أنها  ،الكفاءات تنظر للعملیات والسیرورات المعرفیة التي تتوسط المثیر والاستجابةب المقاربة

لذلك تدعوا لاستخدام أحدث  ،تأخذ بمبدأ الفروق الفردیة داخل المتعلم نفسه وبین المتعلمین

طرق حدیثة في تقویم كفاءات المتعلمین وقدرتهم على توظیف  ستخدامالأسالیب في التدریس وا

وفي  ،التي ترتبط في تركیبها مع الواقعمعارفهم في مواجهة مختلف المواقف وحل المشكلات 

  سنبرز الفرق بین المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات 3الجدول الموالي رقم 
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  3جدول رقم

  المقارنة بین المقاربة بالكفاءات والمقاربة بالأهداف

  المقاربة بالأهداف  المقاربة بالكفاءات

المتعلم عنصر فاعل یبحث عن المعلومة ویبني 

  معارفه بنفسه

المعلومات الجاهزة التي تقدم المتعلم یستقبل ویحفظ 

  له

المعلم بمثابة الوسیط والموجه ویصمَم الوضعیات 

  الرجعیة التغذیةالتربویة المناسبة ویتابعها ویقدَم 

ینحصر دور المعلم في التلقین ونقل المعلومات 

  إلى التلمیذ

  المعارف هي عبارة عن مسلّمات جاهزة  المعارف تأخذ طابع البحث والتقصي

على بیداغوجیا الخطاء أي البحث عن تركز 

  أسباب وقوع التلمیذ في الخطاء

  إقصائيالخطاء 

  قیاس مكتسبات المتعلمین في نهایة مرحلة دراسیة  التقویم مستمر یلازم المتعلم طوال فترة التعلم

  الامتحان إقصائي  هم في اكتشاف الصعوبات وعلاجهااالتقویم یس

  مقاربة  مستمدة من المدرسة السلوكیة  متعددةمقاربة مستمدة من نماذج معرفیة 

  

  :ب  Xavier)2000(وتهتم المقاربة بالكفاءات حسب كزافیه 

 .التركیز على ما سیتمكّن منه المتعلّم في نهایة مرحلة دراسیة بدلا ممّا سیقدّمه المعلّم -

 .لتحفیزه وتجنب المللته في الحیاة امن خلال إبراز أهمیة التعلّم واستخدام: إعطاء معنى للتعلّم -

  .الحكم على مكتسبات المتعلّم من خلال قدرته على حل الوضعیات بدلا من تقییم حجم معارفه -

، لأن المقاربة بالأهداف لم تتجاوزالمقاربة بالكفاءات  في هذا السیاق تجدر بنا الإشارة إلى أنو 

یعتبرها إذ  لّم،لیة التعلیم والتعبنى علیه عملأهداف ستظل الركن الأساسي الذي تا

المقاربة الأم أو المعیار الذي نرجع إلیه عند تحدید الأهداف التعلیمیة  Pendia)2017(باندیا

 .الخاصة والتربویة العامة

هي مجموع القدرات والمهارات )9،ص 2015حمداوي،( ة حسبالكفاء :العناصر الأساسیة للكفاءة

لتي تتطلب إیجاد االتي یتزود بها المتعلم ویستخدمها لمواجهة مجموعة من الوضعیات والعوائق 
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التي ة في العناصر الأساسیة مناسب ومن هنا یمكننا حصر الكفاء حلول ناجحة لها بشكل

  .2یوضّحها الشكل رقم

  2شكل رقم 

  اسیة المرتبطة بالكفاءةالعناصر الأس

  
التي تتمثل في  الكفاءة تتحّد بمجموعة من العناصر الأساسیةمن خلال الشكل أعلاه یتبین لنا أن 

ا الانجاز فنعبّر به أمّ  ،القدرة على إدماج المعارف، الوضعیة التي نقوّم من خلالها اكتساب الكفاءة

مجموعة من المعارف لحل وضعیة المتعلّم لعن الأداء أو السلوك الملاحظ نتیجة توظیف ودمج 

   .مشروعالوفي بعض الحالات ترفق بإنجاز شيء ملموس كإنجاز 

  :ةالمفاهیم المرتبطة بالكفاء

مفهوم الكفاءة أو الكفایة یعتبر على صلة بمجموعة من المفاهیم الأخرى التي حدّدها 

  :اسیة للكفاءةوهي لا تختلف كثیرا عن العناصر الأس فیما یلي) 2011(العرابي

 القدرة: (Savoir faire)  وهي قدرة المتعلم على دمج معارفه وتوظیفها في حل الوضعیات

 التربویة

 وهي نوعان: الموارد 

 تتمثل في المعارف والمهارات التي یمتلكها المتعلم: داخلیة  - أ

 تتعلق بالوسائل والتجهیزات وكذلك المعلم والأسرة : خارجیة  - ب
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 تتضمن الكفاءة القدرة على إدماج المعارف وتوظیفها في الوقت المناسب لحل  :الإدماج

 الوضعیات التربویة

 حلّهاوهي مشكلة حقیقیة یطالب المتعلم ب: الوضعیة. 

المرافق للكتاب  دلیل المعلمللمصطلحات السابقة نجد مصطلحات أخرى وردت في بالإضافة 

  :المدرسي مثل

 التي تسعى  الشاملة بالكفاءاتیتعلق أولها  :التخرج مفهومینملمح یأخذ : ملمح التخرج

 لى اتخاذ القرار وتحمل المسؤولیةكالقدرة عالمدرسة الجزائریة إلى تحقیقها في إعداد مواطن الغد 

طور دراسي لذا فهي تتصف خلال تتحدّد في ظرف مرحلة دراسیة أو  ...التمتع بمهارة التواصل

میدانا أو مادة واحدة تصاغ بشكل أدق  التي تخصّ  لختامیةة بالكفاءات اوتتعلق الثانی ...بالشمولیة

 .مقارنة بالكفاءات الشاملة

 مؤشّرات تمتاز بأهمیة عالیة لأنها تترجم الكفاءات الشاملة والختامیة إلى : مركبات الكفاءة

 3وفي الشكل رقم  المقطع الدراسيخلال  وأیكتسبها المتعلم خلال الدرس )أهداف تعلیمیة(سلوكیة

 .سنحاول توضیح كل من الكفاءات الشاملة الختامیة ومركبات الكفاءة

 یشیر إلى المهارات والمواقف التي یمكن أن  یسمى كذلك بالمؤشر الواصف و :مؤشر الكفاءة

 .تلاحظ وتقاس للتأكد من مدى اكتساب المتعلم للكفاءة من عدمه

 والمشروع نشاط یقوم بإعداده المتعلم فردیا أو داخل مجموعة من الزملاء  :بیداغوجیا المشروع

المتعلم على  تحت إشراف المعلم، تهدف بداغوجیا المشروع إلى حثّ و داخل القسم أو خارجه 

 .الممارسة الفعلیة لمكتسباته وتوظیفها في حل مشكلات من الواقع

 عدد الكفاءات  ،د عدد المیادین بكل مادةحدّ هو الجزء المنظم للمادة التعلیمیة حیث ی :المیدان

یتضمن كتاب اللغة العربیة لتلامیذ السنة الثالثة و  ،الختامیة التي یمكن أن تدرج بملمح التخرج

 .فهم المنطوق، التعبیر الشفهي، فهم المكتوب، التعبیر الكتابي: إبتدائي أربعة میادین تتمثل في

 ة فیما بینها من أجل تحقیق ة والمهمات المترابطهو مجموعة من الأنشط :المقطع التعلیمي

حیث یضم كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة من التعلیم الابتدائي  ،ات الختامیة والشاملةالكفاء

 .ثمانیة مقاطع ینتهي كل منها بمشروع وتقویم إدماجي
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 للمتعلمین م كانت تعرف قبل الإصلاح التربوي بحصص الاستدراك، تقدّ  :المعالجة التربویة

الذین أظهروا ضعفا أو عجزا في اكتساب كفاءة معینة في شكل جماعي أو في شكل یراعي 

 الفروق الفردیة

  وهنا سنحاول تقسیمها إلى ثلاثة أنواع حسب فترة التعلم :مستویات الكفایة

وهي المهارات والكفایات السابقة التي تعتبر شرطا أساسیا لتعلم مختلف الوضعیات  :القاعدیة  - أ

 .الجدیدة مثل القدرة على قراءة جمل صحیحة

 .هي دمج مجموعة من الكفایات المرحلیة مثلا القدرة على قراءة نص: المرحلیة  - ب

دمج مجموعة من الكفایات المرحلیة التي تم بناؤها خلال فصل أو سداسي مثل  :الختامیة  - ت

 ).77،ص2011العرابي،(القدرة على قراءة نص بدون أخطاء مع تحقیق الفهم

من الكفایات التكمیلیة ولكنها لیست بضروریة أي لا یبنى علیها التعلم تدعى  وهناك نوع آخر

ة مع الفهم فهي كفایة أساسیة أمَا القراءة بمرونة وسلاسة بكفایة الإتقان مثل القدرة على القراء

 .وبجمالیة فهي لیست ضروریة بل تتعلق بعامل الإتقان والجودة 

  :تصنف الكفایات حسب تداخل المواد الدراسیة إلى نوعین  :تصنیف الكفایات

بطة وهي الكفاءات المرتبطة بتخصص معین أو نمط من الوضعیات المرت :الكفاءات النوعیة  - أ

 .بمادة واحدة فقط

هي المعارف والمواقف التي تتداخل فیما بینها والتي یستدعیها  ):الأفقیة(الكفاءات المستعرضة  - ب

 لحل الوضعیات الجدیدة) یستدمجها(المتعلم 

وهي الكفاءات القاعدیة التي یبنى علیها التعلم والتي نحتاجها في جمیع : الكفاءات الأساسیة  - ت

  .الكتابة والحسابالمواد مثل القراءة 

قمنا بتبسیط مفهوم الكفاءات الشاملة والتمییز بینها وبین مفهوم  3رقم الموالي شكلالفي    

بتوضیح مفهوم مركبات الكفاءة تبعا لمیادین اللغة العربیة للسنة  كذلك الكفاءات الختامیة وقمنا

لتحقیق فهم أوسع الأستاذ وننصح الطلبة بالرجوع إلى دلیل ، وهذا مجرد مثال بسیط الثالثة ابتدائي

 وزارة التربیة الوطنیةمن موقع عن الكفاءات وتقسیماتها 

    www.education.gov.dz  

http://www.education.gov.dz/
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  3شكل رقم 

  أنواع وتدرج الكفاءات
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  القیاس التقییم والتقویم

أحد المشكلات الشائكة التي تواجه كل من یتعامل مع القیاس  تعتبر عملیة ضبط المصطلحات

التقییم والتقویم نظرا لتداخل مفاهیمها مع بعضها البعض وتعددها، إذ یصعب الحصول على 

تعریف واحد ومحدّد الأمر الذي یجعلنا نقف على توضیح المصطلحات الثلاث سابقة الذكر فیما 

  :یلي

  Measurment-أولا القیاس

بأنه عبارة عن تحدید درجة امتلاك الفرد ) 13.، ص2019الحروب، (في ) 2003(معرفه علا

  .لإحدى السمات أو درجة خاصیة معیّنة تتمیّز بها إحدى الجماعات 

أن القیاس هو عبارة عن تقدیر الأشیاء والمستویات تقدیرا كمیا ) 17.،ص2010دعمس، (ویرى

  .عن طریق استخدام وحدات رقمیة مقننة

ترتبط جمیعها بالجانب الكمي فالقیاس یعتمد ) 2016المبروك،(ن تعریفات القیاس حسبوعلیه فإ

لغة الكم للتعبیر عن الظواهر أو السمات المقاسة، وتتوقف نتائج دقة القیاس على دقة الأدوات أو 

مثل قیاس التحصیل  وغیر مباشرمثل قیاس الأوزان  مباشر: المقیاس المعتمد، وهو نوعان

تحقیق مجموعة من الأهداف التربویة  إلىالدراسي وقیاس الذكاء والقدرات المعرفیة ویسعى القیاس 

  المهني والتنبؤ والعلاج/كالتشخیص والانتقاء التربوي

 Assessmentالتقییم –ثانیا 

وفكریة من أجل هو تحلیل أداء الفرد بكل ما یتعلق من صفات نفسیة  ومهارات نفسیة وسلوكیة 

أما بالنسبة إلى المعشر ) 2004(تحدید نقاط الضعف والقوة حسب السالم والصالح 

  .فإن التقییم هو عملیة منظمة تهدف إلى تقدیر مدى فاعلیة وكفاءة الفرد ) 2012(والطراونة

 المستمر للعملیة التعلیمیة  التقویم التحسین والتطویریتضمن  Evaluationالتقویم -ثالثا

وتشمل عملیة التقویم كل نواحي العملیة التعلیمیة من المنهج، المحتوى طرق التدریس والأنشطة 
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لان أي خلل  التقویم الشموليالمدرسیة وكل المجتمع المدرسي، وهكذا نحن هنا نتحدث عن 

مرتبط بجانب من المدرسة یؤثر على المنظومة التعلیمیة وعلى تحصیل التلمیذ بصفة 

  )14.،ص2016 المبروك،(خاصة

أن التقویم هو العملیة التي یتم من خلالها التخطیط لتقدیم ) 14.،ص2019الحروب، (ویرى 

 البدیلة لقرارات سابقة ثبت خطؤهامعلومات جیّدة ومفیدة وجمعها بهدف تحسین صناعة القرارات 

أما التقییم وعلیه یختلف مصطلح التقویم عن التقییم، فالتقویم من قوّم الشيء أي أصلحه وعدّله 

  .من قیّم الشيء أي قدّره وحدّد قیمته

والتقویم التربوي هي عملیة نكشف من خلالها على جوانب القوة والضعف ثم نعمل على تدعیم 

  :وتعزیز جوانب القوة وتطویر وتحسین النقائص ومنه التقویم یتضمن

  .إصدار قیمة مع التعدیل-

  ....)الاستراتیجیات -المعلم -التلامیذ -البرامج(إصدار أحكام على موضوع التقویم -

و تحقیق الأهداف المنشودة من أجل في الحكم على مدى تقدم تلامیذه نحالتقویم وسیلة المعلم -

  .إحداث التغییرات المطلوبة في سلوكهم

  .التحسین والتطویر-

  .الاستمراریة فالتقویم عملیة تربویة مستمرة  -

  .هو عملیة تقییم منظمة التنظیم والتخطیط المسبق فالتقویم-

، 2010دعمس،(التقویم هو تحلیل وتجمیع منظم للمعلومات من أجل صنع القرارات السلیمة

  )19.ص

  

  



تقویم الوضعیات التربویة     بن یحي فرح                                                                                       

 

19 

 

  المفارقة بین القیاس التقییم والتقویم

من خلال  أن القیم الرقمیة التي یتم تحدیدها للأشیاء والمظاهر السلوكیة) 2014(ذكر أبو جادو

المصطلحات  ترتیب، و  إذا أسقط علیها معنى وقیمةلیست أكثر من مجرد رموز إلاّ  عملیة القیاس،

عملیة التقییم عن عملیة القیاس أسبقیة  ییم والتقویم على هذا النحو، یكشف لنا علىالقیاس التق

ن د لعملیة التقویم، فالتقویم هي عملیة شاملة ومتكاملة تستند إلى نتائج القیاس والتقییم موالتي تمهّ 

أجل إصدار قرارات جدیدة أو تعدیل القرارات الخاطئة وتدعیم القرارات التربویة الصحیحة، كما 

  .تمس عملیة التقویم كل جوانب المجتمع المدرسي

  4شكل رقم

  العلاقة بین القیاس التقییم والتقویم

  
عملیة التقویم هي أوسع من القیاس والتقییم  أنمن خلال ملاحظة الشكل السابق، فإنه یتضح لنا 

  وتتضمنهما

  :نشاط

تحصیلي  أراد معلّم أن یتعرف على مستوى التلامیذ في مادّة الریاضیات، فقام بتطبیق اختبار

، ومن خلاله تم التأكد من ضعفهم في جانب الترتیب 20من  12-8وتراوحت درجاتهم علیه بین

رقام بالحروف، ووجد أن سبب هذا الضعف یعود إلى الطریقة والمقارنة بین الأعداد وكتابة الأ
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الخاطئة في التدریس وعلیه فإن السبیل للتغلب على هذه الصعوبة هو التنویع في استراتیجیات 

  .التعلم واعتماد على الأدوات المحسوسة في التعلیم

  أین یظهر كل من القیاس، التقییم والتقویم؟-
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  يالتربو التقویم 

ارتبط مفهوم التقویم في الأنظم التربویة القدیمة بالاختبارات التي تركز على قیاس التحصیل 

المعرفي لدى المتعلمین، لكن مع تطور واتساع مجال البحث في التربیة والتعلیم وتبني بیداغوجیا 

بح تقویم الجانب الكفاءات في النظام التربوي الجزائري أخذ مفهوم التقویم التربوي یتسع حتى أص

مجالا واحدا من مجالات التقویم التربوي وأصبح التقویم التربوي  ،ل إلاّ المعرفي للمتعلم لا یمثّ 

  .یتعلق بكل عناصر العملیة التربویة فأخذ بذلك طابعا شمولیا

:مفهومه  

 التربویةناصر المرتبطة بالعملیة هو عملیة إصلاح وتعدیل وتطویر نقوم بها بعد تقییم جمیع الع

جوانب القصور فیها لتصویبها تدعیمها و طیات والوقوف على جوانب القوة لمن خلال تحلیل المع

ویشترك كل من التقویم التربوي والتقویم التعلیمي في جمیع الأسس والأهداف والأسالیب وتحسینها، 

وي یمس جمیع فالتقویم الترب: وكذلك الإجراءات ویختلفان في عامل واحد فقط آل وهو الشمولیة

أورد في .(المؤسَسات التربویة أما التقویم التعلیمي یخص التربیة والتعلیم داخل المدرسة فقط

  )19.،ص2012الحریري،:

ذا نقوّم؟افیما یساهم التقویم؟ وم  

:في) 2000(یساهم التقویم حسب ما جاء عند ملحم   

 .معرفة مدى تحقق الأهداف التربویة  -

 .اكتشاف جوانب القوة والضعف -

 .اتخاذ قرارات إداریة كالترسیب أو الترفیع -

 .توجیه المتعلم للمكان المناسب -

یمكننا كذلك أن نؤكد على أهمیة التقویم من حیث تحسین العملیة التربویة التي یمكن لها أن تظهر 

المعلم في تغییر  ، فتقویم مكتسبات المتعلمین یمكن أن یوجهموضوع التقویم حسب مجال أو



تقویم الوضعیات التربویة     بن یحي فرح                                                                                       

 

22 

 

الكشف عن جوانب القوة والضعف لدى المتعلمین أنفسهم واتخاذ الأسالیب  ،التدریسأسالیب 

الصحیحة في تعلیمهم أو توجیههم لنیل التدخل المناسب، تقویم المنهج هو الآخر یكشف لنا عن 

وعلیه فإن التقویم یخدم جمیع ...الثغرات الموجودة في محتوى المنهج كالمقررات دراسیة وتداركها 

  .لعملیة التربویةعناصر ا

نجیب علیه قائلین أن كل  ماذا نقوّم؟ا فیما یخص الإجابة على الشق الثاني من السؤال أمّ 

  :عناصر العملیة التربویة التعلیمیة هي موضوع للتقویم حیث یشمل التقویم كل من

نموه م على الجانب المعرفي فقط بل یهتم كذلك بتقویم إذا لا یقتصر تقویم المتعلّ  :المتعلم -

 .دوافعه واستعداده للتعلم ،اتجاهاته  ،الحسي الحركي ،العقلي ،الجسمي اللغوي

یركز تقویم المعلم على تقویم أدائه المهني وتوافقه النفسي وكذلك دوره في صناعة : المعلّم -

 . القرار التربوي

وفي هذا الجانب نهتم بتقویم كل عنصر داخل المنهج المدرسي من محتوى  :المنهج المدرسي -

 .وكذلك تقویم التقویم ...أسالیب التدریس 

 .ونتحدث هنا عن الأبنیة الأجهزة، الوسائل والكوادر البشریة :الإدارة المدرسیة -

 .نظام التربويم الهیئة المشرفة على التخطیط للعملیة التربویة والوفیه نقوّ  :الإدارة التربویة -

التفصیل أكثر في المجال الذي یركز قبل الإنتقال إلى العنصر الموالي نجد أنه من الضروري 

الكفاءات وسیخدمنا فیما بعد أثناء الحدیث عن ب المقاربةلأن ذلك یتوافق مع  تقویم المتعلمعلى 

المتعلم معرفیا عملیة إلى أن تقویم ) 2007(بوسنةالوضعیات التربویة وفي هذا السیاق، أشار 

  :جوهریة تشمل في طیاتها تقویم جوانب معرفیة مختلفة نذكرها فیما یلي

ویقصد بها المعلومات ذات الطابع نظري التي لا یتلقاها المتعلم بل  Savoir: المعارف  - أ

 .یكتسبها بواسطة نشاطه الذهني

از أو التكیف مع وهي تعكس قدرة المتعلم على الإنج :Savoir faireالمعارف الأدائیة   - ب

موقف محدد تبرز فیها أهمیة التعلم، وهنا التقویم یكون كیفي یقیس استجابة المتعلم للموقف حسب 

وغالبا ما یكون أداء المهمة حسب شروط محددة ة، وكمي یقیس مقدار القدرة على شروط معین
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بالدارة الكهربائیة  مؤشر الكم هو المدة المستغرقة في الإنجاز، ولعل كلنا یذكر المشروع الخاص 

التربیة المدنیة، زراعة نبتة وكذلك  رسم شجرة العائلة في مادة  أوفي مادة التربیة التكنلوجیة 

لقیاس وتعزیز لتلامیذ السنة الثانیة ابتدائي  لساعة في المادة التربیة العلمیةمشروع إنجاز ا

 .وشجرة العائلةمكتسبات المتعلمین وفیما یلي مثالین عن انجاز مشروع الساعة 

     

 

ونقصد بها استجابات المتعلم في المواقف الاجتماعیة وهي : المعارف السلوكیة الاجتماعیة  - ت

وهناك عدة دروس یحملها الكتاب المدرسي ترسخ القیم الأخلاقیة مدنیة، –ذات طبیعة أخلاقیة 

حتى أننا نجد صورة الغلاف المدرسي لمادة التربیة المدنیة  ،والاجتماعیة مثل التعایش مع الآخر

في دمج ذوي ثیرا یساعد كستجمع بین طفل عادي والثاني یحمل متلازمة داون ونعتقد أن هذا 

هناك دروس أخرى حول احترام الآخر التحلي بروح و الاحتیاجات الخاصة في الأقسام العادیة، 

 ...المسؤولیة واتخاذ القرار
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قة، لأن المجتمع الحدیث وهذا الجانب لا یقل أهمیة عن الجوانب الساب :رف التعبیریةالمعا   - ث

 المتعلم على الاتصال ویتمثل دور التقویم هنا في كیفیة التعامل مع الرسائل التي یستقبلها یقوم 

وإبداء تأخذ كفاءات التعبیر والمشافهة والتواصل والاسترسال في الحدیث وینقلها إلى غیره، حیث 

مكانة كبیرة ضمن الكفاءات الشاملة التي یسعى المنهج إلى تحقیقها، ونلمحها أكثر في  الرأي

 .نصوص الفهم المنطوق ومیدان التعبیر الكتابي

أنواع من  ةثلاثبین   De katel)1986(بشكل لا یختلف ضمنیا عمّا سبق، میّز دي كاتل

  :نشیر إلیها فیما یلي المعارف

 Savoir reproduireیطلق علیها كذلك القدرة على إعادة الإنتاج  Savoirالمعارف  )1

وتشیر إلى قدرة المتعلّم على إعادة الحدیث أو مهارة أو فعل تم تعلّمه وهي بدورها تنقسم إلى 

 :نوعین حسب نمط التكرار أو الإعادة

سترجاع تعریف ویرمز إلى الإعادة الحرفیة والمماثلة لما قدّمه المعلّم كا: التكرار المتطابق  - أ

 .حرف بحرف وكلمة بكلمة

 .وفیه یسمح للمتعلّم بإعادة التعریف مثلا ولكن بأسلوبه الخاص: التكرار الغیر متطابق  - ب

 دائي یقوم به المتعلّم كتحلیل نصوتشیر إلى عمل أ Savoir faire: المعارف الأدائیة )2

 ...حل معادلة حسابیة، إجراء مقابلة

وهي المعارف التي تعكس اتجاه الشخص نحو  :Savoir êtreمعارف التكوین الشخصي  )3

 .التعلّم
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شكلا بیانیا یوضح فیه علاقة الأنواع  Xavier &Gerad)2009(وقد استخدم كزافیه وجیراد

  :الثلاث للمعارف نبرزه فیما یلي

  5شكل رقم

 De katelأنواع المعارف حسب دیكاتل 

 
 ),p.502009 Xavier & Gerad,(نقلا عن كزافیه وجیراد

التي  Savoir faireتضمّ المعارف الأدائیة Savoir êtreأن معارف التكوین الشخصي  5یبرز لنا الشكل رقم

ا كلا النوعین الآخرین یقومان علیه نمن أهمیة المعارف لأ لا یقللوهذا التقسیم  Savoirبدورها تضمّ المعارف 

یكون قد سبق له وأن تعلّم التمییز بین المواقف   Savoir êtreفحتى یستطیع الطفل قول شكرا بطریقة تلقائیة 

طلب منه والداه ذلك ی عندماشكرا  یكون قد تعلّم قولوقبل ذلك  Savoir faire التي ینبغي فیها قول شكرا

  .Savoir reproduireكسلوك تعلیمي 

  :ث مجالاتتحدّثنا عن أنواع المعارف أمّا مجالات المعرفة فهي الأخرى تنقسم إلى ثلا

حوّط الحرف، قدّم : ویشمل كل النشاطات ذات طابع معرفي أو ذهني مثل: المجال المعرفي )1

 Bloomبلومالتعلیمیة لستویات بموهي ترتبط ...افتراضات

 ...اصنع، قم بتركیب: تشمل كل المهارات ذات طابع حركي مثلو  :المجال الحسّي حركي )2
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: وهي تجمع بین المعارف ذات طابع انفعالي اجتماعي مثل :المجال الاجتماعي الانفعالي )3

 .الاتجاه، تقبل الآخر، قبول العمل مع الزملاء، تبادل الآراء

حیث أن كل تعلم یقوم على الأنواع الثلاث ویمكن أن نحقق الدمج بین مجالات المعرفة وأنواعها 

  :على ذلك في الجدول الموالي ونقدم مثالا

  4جدول رقم 

  بین مجالات المعرفة وأنواع المعارفالتداخل 

المجال الاجتماعي   المجال الحسي حركي  المجال المعرفي  

  الانفعالي

استخرج الكفاءات   اذكر مفهوم الكفاءة  Savoirالمعارف

  المستهدفة من الدرس

تبادل الآراء مع زملائك 

حول المقاربة بالكفاءات 

وأهمیتها مقارنة بالمقاربة 

  بالأهداف

  الأدائیةالمعارف 

Savoir faire  

ترجمة الكفاءة إلى 

  مؤشرات سلوكیة

قم بتقویم المؤشرات 

السلوكیة للكفاءة التي قام 

  بها زمیلك

ناقش زمیلك موضحا له 

  أخطاؤه

  معارف التكوین الشخصي

Savoir etre 

هل تعتبر أسلوب التدریس 

  بالكفاءات

مناسب؟ علّل إجابتك 

  حسب تصورك الخاص

 قم بالبحث عن جوانب

  القوة والضعف

  للمقاربة بالكفاءات

تواصل مع دعم بحثك بال

مختصین في المجال 

مدراء أو ال ،معلمینالك

  مفتشي التربیة

ثم اعرض بحثك على 

  زملائك
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  :تصنیف التقویم التربوي

 یمكننا تقسیم التقویم التربوي على أساس فترة الإجراء إلى ثلاثة أنواع نبرزها في الجدول الموالي

5رقمجدول   

 أنواع التقویم التربوي

 التقویم الختامي

)بعد انتهاء البرنامج(  

البنائي/التقویم التكویني  

)أثناء التعلم(  

 التقویم التشخیصي

)عند بدایة التعلم(  

یعتمد من أجل التحقق من مدى 

تجسید الأهداف واكتساب 

الكفاءات المحدّدة في بدایة 

.التعلّم  

من خلال التقویم النهائي أیضا 

تمنح علامات للطلبة تعكس 

.مستواهم الدراسي  

یساعد التقویم النهائي في اتخاذ 

قرارات إداریة كالانتقال إلى 

المستوى الموالي أو 

...تقدیم شهادات...الرسوب  

 یساعد أیضا على التنبؤ

تقدیم التغذیة : یستخدم من أجل

الراجعة، تقییم مدى تقدّم التلامیذ 

في موضوع معیّن من أجل 

المواصلة أو التدخل، فإذا فشل 

أغلب التلامیذ في اكتساب 

الكفاءات المطلوبة هنا على 

المعلم اعتماد طرق تدریس 

مختلفة أما إذا ظهر القصور عند 

قلّة من التلامیذ هنا یمكن للمعلّم 

 اتباع الخطة التعلیمیة الفردیة

یسمى هذا النوع أیضا بالتقویم - 

هاء ویتمّ بعد انت الختامي المرحلي

من محور دراسي ویكون على 

 شكل تقدیم فروض

یستخدم من أجل تحدید قدرات 

التلامیذ واستعداداتهم لاكتساب 

.كفاءات تعلیمیة معینة  

تحدید الكفایات السابقة - 

 واستغلالها لتقدیم خبرات جدیدة

یمكن استخدامه من أجل - 

 تصنیف التلامیذ حسب قدراتهم

نشیر أیضا إلى أن التقویم - 

صي لا یكون في معظم التشخی

الأوقات في بدایة الدراسة أو 

الدرس، فقد یلاحظ المعلّم أثناء 

التعلم وجود مشكلة یعاني منها 

التلمیذ كضعف البصر أو السَمع 

فهذا الإجراء یندرج أیضا ضمن 

 التقویم التشخیصي

 

: بالتقویم البدیلات یعرف نظام التعلم وفق بداغوجیا الكفاء هناك نوع آخر من التقویم نجده یوافق

إذ أننا  وهو یؤكد على أن المعرفة تبنى من طرف المتعلم ولذلك یعتبر أن التقویم الفعلي للأداء

بواسطة مهام وأعمال تتطلب البحث  یتمّ  أشرنا إلیها سابقا بعنوان تقویم المعارف الأدائیة الذي

).ممارسة المعرفة(والتحري والقیام بالتجریب  
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 على استخدامبدیل یساعد على تقدیم فرصة للتدریب والممارسة، تقییم قدرة الطالب والتقویم ال

.المعلومات ویوفر التغذیة الرجعیة  

: والتقویم البدیل یتم عبر شكلان  

جاء كرد فعل مباشر للانتقادات الموجّهة للاختبارات المقالیة والموضوعیة ویتم : تقویم الأداء  - أ

 بتصمیم تمارین تقیس الأداء 

النشاطات والانجازات التي  سمیته بملف البروتفولیو الذي یجمع بینیمكننا ت: ملف الانجاز  - ب

 .خلال مرحلة تمدرسه متعلّمیقوم بها ال

 و المتعلم بتقویم ذاته وأخطائهم أأخرى للتقویم تتعلق بالتقویم الذاتي كأن یقوم المعلّ  انجد أنواع

التقویم الداخلي الذي تقوم به المدرسة لجمع المعطیات حول إحدى فعالیاتها، والتقویم الخارجي 

  .الذي تقوم به هیئة خارجیة  حول البرنامج أو أسالیب التدریس بناءا على معاییر محدّدة

سبع خطوات تعكس مراحل ومهمات عملیة ) 409.،ص2014أبوجادو،(قدّم: خطوات التقویم

  :ربوي نذكرها فیما یليالتقویم الت

 تحدید معاییر للجانب المراد تقویمه. 

 تجهیز الأدوات اللازمة أو تصمیمها لجمع المعطیات حول الموضوع المراد تقویمه. 

 جمع المعطیات من طرف أشخاص مؤهلین للقیام بعملیة التقویم. 

 تحلیل البیانات بصورة تضمن تكوین فكرة واضحة عن الموضوع المراد تقویمه. 

 تفسیر النتائج المتحصل علیها. 

 إصدار الأحكام الموضوعیة حول مدى مطابقة نتائج التقویم مع الواقع وما هو متوقع منها. 

 اتخاذ القرارات اللازمة لإحداث التغییر والتعدیل. 

  : أسالیب التقویم

 ولا تستخدم وحدها لقیاس التحصیل: الاختبارات الشفهیة. 

 محددّة مسبقا وهي نوعان إجاباتوهي الاختبارات التي لا تتطلب : الاختبارات التحریریة: 

 ....مثل عدّد مزایا الاختبار الشفهي، عرّف القیاس :الاختبارات المقالیة المحددّة بجملة أو فقرة  - أ
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مثل ناقش أنواع التقویم، التقویم التربوي أعم من التقویم  :الاختبارات المقالیة المفتوحة  - ب

 ..التعلیمي حلّل وناقش

 إجاباتعلى عكس الاختبارات التحریریة هي اختبارات ذات : الاختبارات الموضوعیة 

 :سمیّت بموضوعیة لأنها تخرج رأي المصّحح وحكمه ونظرته من التصحیح ولها أنواعمحدّدة، 

 اختیار من متعدّد  - أ

 أو خطاءصحیح   - ب

 إكمال الفراغ  - ت

 الربط  - ث

  الاختبارات المقالیة أو التحریریة لا یمكنها : الاختبارات المقالیة والموضوعیةكل من سلبیات

أن تمثّل جمیع المحتوى فهي تتضمن سؤال أو سؤالین في معظم الحالات، وتتّسم بعدم الثبات 

فیها یتضاعف عامل الغش ولا وهي تتطلب وقتا للإجابة والتصحیح؛ أما الاختبارات الموضوعیة 

از المشروع بیر وربط الأفكار والتناسق بینها لذلك نرى أن انجتقیس قدرة ومستوى المتعلم في التع

شرط أن یم التغدیة الرجعیة على ضوء ذلك ویم مكتسبات المتعلمین وتقدیقدم أسلوبا أفضل لتق

الوضعیات تم المتعلم وحده في انجاز مشروعه، كذلك تقدم على أن یه والأهلیحرص المعلم 

التي سنتعرف إلیها في المحاضرات اللاحقة أسلوبا متمیزا في تقویم مكتسبات  التربویة التعلیمیة

بل تهتم بتقویم كل  المتعلمین كونها لا تسعى إلى تقویم معارف المتعلم في شكل حفظ واسترجاع،

  لم وتوظیفها لمواجهة مواقف حقیقیة ف مهارات وقدرات المتعمن معار 

ویتم اعتماد الوضعیات التربویة ویشار إلیها كذلك بالوضعیات الدّیداكتیكیة أو المشكلات في 

مات المتعلمین في النظام التربوي الجزائري حالیا، في ثلاث بعض المراجع كأسلوب لتقویم تعلّ 

ارات التحصیلیة من الوضعیات الإدماجیة ولا تخلو كذلك الاختب ،أشكال تعكس مراحل تقدیم الدرس

ص في هذا المقیاس المجال للحدیث عن الاختبارات التحصیلیة والوضعیات التربویة حیث سنخصّ 

ف بالتقویم الإدماجي الذي یمثل هو الآخر أحد الركائز الرئیسیة التي تقوم علیا لاحقا بعدما نعرّ 

  الكفاءاتب المقاربة

  



تقویم الوضعیات التربویة     بن یحي فرح                                                                                       

 

30 

 

  أنشطة

 .)مخرجات- عملیات-مدخلات(الدرس بالرّجوع إلى أنظمة التعلّم الثلاثاقترح مخططا لسیر  )1

 

 :اشرح ما یلي )2

  "ه أزمة اجتماعیةتالتأثیر البنائي یزداد فاعلیة إذا صاحب"

 )معارف التكوین الشخصي-معارف أدائیة -معارف( هاصنف المعارف الآتیة حسب نوع  )3

 .ح الماءضع دائرة باللون الأزرق حول المواد التي تطفو فوق سط -

 من النفایات لنحافظ على جمال البیئة؟ كیف نتخلّص -

قم بزیارة حضیرة الحیوانات وسجل ملاحظاتك حول العنایة والاهتمام بها، واذكر حاجیاتها  -

 .الغذائیة

 ما هي الأعضاء النباتیة المستعملة في تكاثر النبات؟ -

 .اشرح لزملائك أهمیة الغذاء الصحي وأضرار الأكل السریع -

 :استخرج المصطلح المناسب للمفاهیم التالیة  )4

  یمارس من خلاله المتعلّم معرفته ویساعد المعلم على تقویم أداء المتعلّم.................-

  .یساعد المتعلّم على تقییم مستوى تقدّم المتعلمین في فهم الدرس................-

السابقة للمتعلمین والتي تساعد في تعلم یساعد المعلّم على تقویم المكتسبات ..............-

  .الدرس الجدید
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الإدماجيالتقویم   

دعونا نتوقف لبضع لحظات نسترجع فیها ما تناولناه في المحاضرات السابقة، هل بإمكانكم ذكر 

  ؟....المقاربة بالكفاءاتأبرز المفاهیم التي جاءت بها 

أمامنا أربعة مفاهیم أساسیة نوضّحها في  الكفاءات تتكررب المقاربةمن خلال البحث في مجال 

  :الشكل التالي

  

، فالمتعلّم عندما یوضع ربط المدرسة بالواقعو التعلّم الذاتيوتؤكد هذه المقاربة أیضا على أهمیة 

معارفه ومهاراته لحلّ الوضعیة، ونجاحه في حل الوضعیة یعني  بإدماجتعلیمیة یقوم  وضعیةأمام 

  .كفاءةأنه اكتسب 

  لكن أین هو التقویم؟....تحدّثنا عن الوضعیة والإدماج والكفاءة 

، فتقویم كفاءة المتعلّم یكون من خلال التقویمتصمیم الوضعیات وتقدیمها للمتعلم یكون في إطار 

معارفه ومهاراته، وهنا دمج حلّها یتطلب منه  ،وضعه أمام وضعیات تعلیمیة أو مشكلات ومواقف

التقویم الإدماجي الذي سنتعرّف علیه في هذه المحاضرة ونترك الوضعیات نحن بصدد الإشارة إلى 

  التربویة للمحاضرات الموالیة
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  :مفهوم التقویم الإدماجي

 ة وحلّ الوضعیات التربویة الصعبةفي معالج استثمارهاوالسابقة المكتسبات  توظیفالإدماج هو 

 Xavier.R  &Deدي كاتال    شریكهو  لإدماج بالمربي البلجیكي اكزافیهوقد ارتبط مفهوم ا

katelet  2000من خلال كتابهما بیداغوجیا الإدماج الذي صدر عام.  

  :ویتعلّق الإدماج ب

 تجنید المعارف والقدرات السابقة للتصرّف أمام مشكل جدید. 

  ّم الجدید بالتعلّمات السابقة بانسجامربط التعل.  

 مجموعة من المعارف والمهارات دمجهو تصمیم الوضعیات بطریقة تتطلّب  والتقویم الإدماجي

ویمكننا اعتباره أیضا عبارة عن نشاط تطبیقي مركّب یتم في وضعیات تعلیمیة تتطلّب توظیف 

المكتسبات السابقة التي اكتسبها المتعلّمون داخل وحدة معیّنة أو في وحدات منفصلة، وهو كذلك 

یجعل المتعلّم قادرا على تجنید مكتسباته لحلّ وضعیات تعلیمیة جدیدة  عبارة عن نشاط تعلیمي

وبهذه الطریقة نتأكّد من اكتساب المتعلّم للكفاءة، ویمكن أن یتم التقویم الإدماجي بشكل فردي أو 

  .مجموعة من التلامیذ من طرف

  :ویقوم التقویم الإدماجي على مجموعة من الأسس التالیة

 .كلّ ما تعرّف علیه المتعلّم مسبقا :الموارد التعلیمیة -

وهنا لا نقصد بالدّعم تعزیز جوانب النقص ولكن تعزیز معارف المتعلّم من  :الدعم والتولیف -

خلال المراجعة المستمرة، تمارین ونشاطات والتولیف یظهر من خلال تعوید المتعلم على حل 

ات التي اكتسبها المتعلّم سواء في مختلف الأنشطة التي تتطلّب دمج المعلومات والمعارف والمهار 

تطلب من المتعلّم دمج معارفه ت تيالحلّ الوضعیات الحسابیة  وحدة واحدة أو وحدات مستقلة، مثل

 .في مادّة الریاضیات وما اكتسبه في اللغة والقراءة و والكتابة المكتسبة
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وهي عبارة عن أنشطة صعبة  تحمل مشاكل وعوائق صعبة تتطلّب  :الوضعیات الإدماجیة -

حلولا ناجحة وترتبط بالكفایة وتستند إلى صور، وثائق، مخطّطات، تعلیمات ومؤشرات كمیة 

 .ترد في شكل مسألة ،وكیفیة

ولا یتعلّق التقویم  الأساسیةیرتبط التقویم الإدماجي بتقویم الكفاءة  :الكفاءة المستهدفة -

لإتقان، وذلك من أجل تقدیر مستوى المتعلّم ومدى كفاءته واكتسابه لمختلف الموارد بكفایة ا

 .التعلیمیة

وهذه الحلول تتعلق بالحفظ والاسترجاع أو الحلول التي تتطلّب  :الحلول الإدماجیة -

 ...الاستنتاج والذكاء والتركیب

ین العناصر الأساسیة التي من خلال ما سبق ذكره یمكننا القول أن التقویم الإدماجي یعدّ من ب

ات، یقوم من خلاله المعلّم بتصمیم وضعیات تربویة حلّها یتطلب الدمج بالكفاء المقاربةجاءت بها 

والتولیف بین معارف المتعلّم ومهاراته التي اكتسبها سابقا، وعلیه فإن أي نشاط أو وضعیة تقیس 

، لا یمكننا إدراجها ضمن التقویم جانب محدّد من المعرفة ولا تستدعي دمج المعارف السابقة

 .الإدماجي
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 تقویم الكفاءة

  كیف یمكننا قیاس قدرة المتعلم على اكتساب لغة أجنبیة بصرفها نحوها ومفرداتها؟

المقاربة بالكفاءات ستكون الإجابة الأكثر موضوعیة من خلال المحادثة أو ممارسة إذا أخدنا 

ر تجعله خلال وضع المتعلم أمام وضعیات ومواقف حقیقیة كالحوااللغة، لنكن أكثر دقة ونقول من 

ة تمامنا إلى مستوى أعلى من المعرف، وبهذا الإجراء نكون قد أولینا اهیستخدم معارفه حول اللغة

  .علیه المقاربة بالكفاءات المعرفة وهذا تقریبا ما تنصّ  استخدام وتوظیفإلى 

تجنید الموارد  إلى إمكانیة  Xavier)1997(كزافیهحسب یشیر مفهوم الكفاءة : مفهوم الكفاءة

من  باعتبارها مجموعة  Deketel)1996(، وینظر إلیها دیكاتلما ودمجها من أجل حل وضعیة

وهي محصّلة كل  النشاطات الملاحظة التي تمارس في صنف من الوضعیات لحل مشكلة معیّنة

ویمكن  من الموارد، المحتوى والوضعیة بحیث تشكل الموارد والمحتوى الأهداف التعلیمیة الخاصة

  توضیح هذا التعریف أكثر من خلال الشكل الموالي

  6رقمشكل 

 Deketel )1996(مفهوم الكفاءة من منظور دیكاتل

  

 

هي سلوك Deketel )1996( من خلال الشكل السابق یتبین لنا أن الكفاءة حسب دي كاتل

ملاحظ قابل للتقییم یمارسه المتعلم أثناء حل وضعیة معینة من خلال قدرة هذا المتعلم على دمج 

، كما یمكن ترجمة المحتوى والقدرة إلى مؤشرات سلوكیة وأهداف )المحتوى(مجموعة من المكتسبات

  .ة خاصة قابلة للتطبیق والملاحظةیتعلیم
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على عدم  Poumay, Tarf &Georges)2017(بومیر وتارف وجیورز من جهة أخرى یؤكد 

ورد في الأدب النظري المرتبط بالكفاءة یشرح الفكرة المتعلقة  وجود تعریف واضح للكفاءة وكل ما

  :العناصر التالیة بالكفاءة فقط وهي جمیعها تشترك في

 .ممارسة التعلم -

 .معرفة كیفیة التصرف -

 .دمج المعارف -

 .نقل المعرفة -

 .الوضعیة أو عائلة الوضعیات -

من الباحثین الأوائل الذین قاموا بصیاغة Deketel  عتبر دي كاتلیُ  :خصائص الكفاءة

حیث تظهر الكفاءة عند  ،بالهدف الإدماجيالخصائص العامة للكفاءة التي كانت تعرف من قبل 

حل وضعیة معقّدة تضم المعلومات الأساسیة والمعلومات الثانویة التي تساعد في حل الوضعیة 

 جدروت ،ینتهي حل الوضعیة بسلوك قابل للملاحظة والتقییمو مع مراعاة الخبرات السابقة للمتعلم، 

 یة یمكن للمعلم معایشتهاوظیفة اجتماعیة ترتبط بوضعیات واقع تحملالإشارة إلى أن الكفاءة 

) savoir être(وعلیها فهي تستهدف المهارات والقدرات والمعارف التي ترتبط بالاتجاهات والقیم

التي تأخذ المتعلم نحو الاستقلالیة، وممّا ) savoir devenir(وتكوین المتعلم وإعداده للمستقبل

  :یليسبق ذكره یمكننا تحدید أربعة خصائص تمتاز بهم الكفاءة كما 

حیث تتطلب الكفاءة القدرة على تجنید وتوظیف المكتسبات السابقة : تجنید المعارف السابقة )1

 .للمتعلم، مهاراته وقدراته وكل أشكال المعرفة التي سبق وأن اكتسبها

لا یقوم المتعلّم بتجنید معارفه صدفة أو نتیجة نشاط مدرسي ولكن : الوظیفة الاجتماعیة )2

مستمدّة من  یفة اجتماعیة ینتهي فیها المتعلم إلى حل مشكلة معیّنةیجب أن تحقق الكفاءة وظ

 .الواقع
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ن الوضعیات فتقویم الكفاءة یتحدّد بقدرة المتعلّم على حل عدد م: الارتباط بعائلة الوضعیات )3

 .من نفس مستوى الصعوبة

عاییر مواجهة المتعلّم للوضعیة یظهر من خلال أداء یمكن تحلیله وفقا لم: قابلیة التقییم )4

ومؤشرات معینة كما یمكن لنا كذلك أثناء تقییم الكفاءة النظر إلى مستوى إتقان الكفاءة ولو أن 

  .من تعلیم الكفاءة يذلك لا یمثل الهدف الرئیس

م یواجه وضعیة من خلال جعل المتعلّ  Rey)2014(یتم تقویم الكفاءة حسب راي :تقویم الكفاءة

بصعوبة الوضعیة لتفوق مستوى المتعلمین وإنما أن تطرح بشكل معقدة، وهنا التعقید لا یتعلّق 

  .یدعوا إلى دمج عدة معارف لحلها

كیف یمكن للمتعلم الذي استطاع حل وضعیة السؤال الجوهري الذي یطرح أثناء تقویم الكفاءة وهو 

  معینة داخل الفصل أو المدرسة من تحقیق نفس الانجاز في وضعیات مشابهة مستقبلا؟

ولتوضیح ذلك لاحظ المثال التالي الذي  إن تقویم الكفاءة مرتبط بالأداء الحالي والمستقبليوعلیه ف

  :نعرض من خلاله مجموعتین من الأنشطة المدرسیة

 ..ارسم زاویة قائمة ؛)196- 1802(، )3×25(احسب ناتج -أولا

 ..اكتب رسالة لزمیلك تنصحه فیها عن كیفیة الحفاظ على البیئة-ثانیا

بینما  ،الأسلوب الأول من التقویم یرتبط بمعارف یحتاجها المتعلم داخل الفصل فقطنلاحظ أن 

وهذا الأسلوب یساعد أكثر  ..دة بفترة زمنیةالنوع الثاني وضعیات مرتبطة بالواقع وغیر محدّ یعكس 

یمكنك كذلك ، في تقویم الكفاءة كونه یحمل مشكلات من الواقع، یمكن أن تواجه المتعلّم مستقبلا

التالي لإحدى الوضعیات المقتبسة من دفتر الأنشطة لمادة الریاضیات من الصف  المثال ةلاحظم

الثالث ابتدائي حیث نجدها تستهدف المعارف التي یستخدمها المتعلم لحل المشكلات التي یمكن 

  .أن یواجهها في واقعه
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عند تقویم الكفاءة یتعلقان  رین أساسیینایلابد أن نأخذ بعین الاعتبار مع :معاییر تقویم الكفاءة

  .بكل من نقل المعرفة وعائلة الوضعیات

د بالقدرة أن اكتساب الكفاءة لا یتحدّ  Paquay &all)2000(یذكر باكیه وزملاؤه: نقل المعرفة   - أ

 Transfert de connaissancesما بالقدرة على نقل المعرفة على دمج المعارف فحسب وإنّ 

ومواجهة مشكلات أكثر تعقیدا وعلیه لا یجب أن تكون  ،بهةوتعمیمها لحل وضعیات أخرى مشا

أمامه داخل الفصل، وكنّا  المشكلات التي یواجهها المتعلم في الواقع مختلفة عن تلك التي تعرض

 .قد قدّمنا في العنصر السابق مثالا على هذا المعیار

المتعلم على حل د بقدرة أن الكفاءة لا تتحدّ   Rey)2014(یرى راي: عائلة الوضعیات   - ب

بل على حل عائلة من الوضعیات المتداخلة والمتقاربة فیما بینها في  ،وضعیة معیّنة تأتي منفردة

فلا یمكننا الحكم على كفاءة لاعب في كرة  عیار هو امتداد للمعیار السابقجانب معین وهذا الم

لمتعلم فنقول أنه یمتلك القدم إلا من خلال لعب مجموعة من المباریات والأمر نفسه ینطبق على ا

على أهمیة تدریب  Rey) 2014(د رايأكّ ، كما الكفاءة إذا استطاع حل ثلاث أو أربع وضعیات

المتعلم واستخدام أسالیب التدریس التي تجعل المتعلم قادرا على تحدید العوامل المشتركة بین 

 .الوضعیات ونقل معارفه لحل الوضعیات الجدیدة
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ت التربویةاالوضعی  

من  وم علیها المقاربة بالكفاءات هي الأخرى، من أهمّ المرتكزات التي تق تعتبر الوضعیات التربویة

، وفي إذ سبق لنا وأن أشرنا لهذا المصطلح في المحاضرات السابقةحیث بناء الكفایة وتقویمها 

ي الذي هذه المحاضرة سنفصّل فیه أكثر من خلال التعرف على مفهومها، أنواعها والأساس النظر 

 استمدت من الوضعیات التربویة

  الوضعیات التربویة أو المشكلات التربویة؟

إلى المواقف والخبرات ) 2005(نقلا عن الجراح) 1995(یشیر مصطلح المشكلة حسب أومورد

  .ب منه اتخاذ قرارا أو بناء خطة لمعالجتهاتتطلّ فالتي تواجه المتعلم وتبعث على الحیرة والارتباك 

مي یشعر خلاله المتعلم بفجوة بین ما یعرفه تعلّ /على أنها موقف تعلیمي) 2021(مجاهدوتعرفها 

السبب الذي یدعوه إلى التفاعل مع هذه الفجوة فردیا أو جماعیا  ،وما یجب الوصول إلى معرفته

  .مستعینا بخبراته لتجاوزها

ة التي یقوم بها بمجموعة من العملیات المعرفی) 2008(حل المشكلات فترمز إلیها یحي أماّ 

  .ید وتحقیق الاتزان المعرفيالمتعلم مستخدما معارفه ومهاراته من أجل حل الموقف الجد

الوضعیات بالمشاكل والعوائق التي تستوجب من المتعلم ) 2015(ف حمداويمن جهة أخرى یعرّ 

تتم  الوضعیة بمثابة السیاق والظروف التي) 2012(ها للحكم على كفاءته، وتعتبر بن عامرحلّ 

فیها عملیة التعلم وتنموا من خلالها الكفاءة وهي تصف كذلك المهمة التي یواجهها المتعلم 

  .منهجیة صحیحة لحلها وإتباعب منه توظیف معارفه وتتطلّ 

من خلال المفاهیم السابقة یتبین لنا أن كل من الوضعیة والمشكلة یشیران إلى وجود موقف وعائق 

أن  Farhati) 2021(وقد ذكر فرحاتي ،منه توظیف خبراته السابقة بحله یتطلّ  ،میواجهه المتعلّ 

مشكلة ب -ودعا أیضا إلى استبدال مصطلح وضعیةمصطلح وضعیة یرافق مصطلح مشكلة 

م أنه أمام موقف تعجیزي، وعلیه نعتبر أن كل من حتى لا یشعر المتعلّ  وضعیة الحیاة الیومیة
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یحملان نفس المدلول غیر أن مصطلح الوضعیات الوضعیات التربویة والمشكلات التربویة 

  .التربویة یتم تداوله بشكل أكبر في المجال التعلیمي

  حول الوضعیات التربویة Jhon Deweyمقاربة جون دیوي 

 فابرحسب ما جاء عند ) 1916(حدّد جون دیوي في كتابة عن الدیمقراطیة والتربیة عام 

)2009Fabre, (تصورا عن التربیة یجمع فیه بین وظیفتین :  

  .حل المشكلات المرتبطة بالواقع-

  .م حلولا لمشكلات الحیاة في الواقعجعل الفصول الدراسیة بمثابة مختبرات تعالج وتقدّ -

م فحسب، بل یجب أن یحدث على أن المشكل لا یجب أن یجسد عائقا معرفیا أمام المتعلّ  وأكدّ 

 الاهتمامالصحیح للمشكلة أكثر من  التحدیدیة ز كذلك على أهمّ وركّ  لمعرفي،توازنه ااختلالا في 

كمفهوم لمعالجة المشكلة التي یقصد بها الانتقال  L’enquêteمستخدما مصطلح البحث   بحلّها

كما ذكر جون دیوي أن أكثر المشكلات ، ةدة وواضحدة إلى مشكلة محدّ غیر محدّ  ةمن مشكل

  .مها المتعلم بنفسها ویجد لها الحلولهي تلك التي یصمّ  فاعلیة وارتباطا بالتعلم

 لمشكلةخمس خطوات متتالیة لحل ا Fabre)2009(ابرد جون دیوي في نفس المرجع السابق فحدّ 

  :نذكرها فیما یلي

 .وتعكس الشعور بالحیرة والارتباك: تصور المشكلة -1

 .ویقصد بها التحدید الدقیق للمشكلة: تحدید أو تصمیم المشكلة -2

 .دمج خبرات المتعلم السابقة ومهاراته وطرح الحلول المناسبة: اقتراح الحلول الممكنة -3

 .اختیار الحلول التي تستند على الدلائل والبراهین القویة: فحص منطقیة الاقتراحات -4

 .ةالمنطقیة والمقبولة لحل المشكل الاقتراحاتویقصد بها اختبار وتطبیق : اختبار الفرضیات -5
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مثالا عن نشوب حریق داخل غرفة مزدحمة، فأول ما جون دیوي م طوات قدّ لتوضیح هذه الخ

بفقدان یشعر به الفرد هو الحیرة والارتباك وعدم معرفة التصرف وهو ما یسمیه جون دیوي 

بتحدید الفرد مع الإشارة إلى أن هذا المصطلح ظهر كذلك عند بیاجیه، ثم یقوم  التوازن المعرفي

یقوم بطرح عدد من الحلول الممكنة كالابتعاد عن المواد  النار، وبعدهاالحریق واتجاه مصدر 

الحل الأكثر  من ضمنها الفرد یختار ثمّ سریعة الاشتعال، الاحتماء، أو البحث عن منفذ للخروج، 

  .قبولا وینفّذه

  تربویة نستعین بالشكل الموالي ومن أجل توضیح المقاربة النظریة لجون دیوي حول الوضعیات ال

  7كل رقمش

  نظریة جون دیوي في تفسیر الوضعیات التربویة

  
را ومعیارا للكفاءة والمردودیة الوضعیة مؤشّ ) 2015(یعتبر الحمداوي :أهمیّة الوضعیات التربویة

كما أنّها تحفّز وتدعوا للتعلیم الذاتي وترفض التعلیم التقلیدي وهي كذلك تربط المدرسة بالواقع 

إنسانا ذو كفاءة ومواطنا مسؤولا قادرا على الاعتماد على نفسه في مواجهة وتؤهل المتعلّم لیكون 

  .المواقف الصعبة



تقویم الوضعیات التربویة     بن یحي فرح                                                                                       

 

41 

 

أن الوضعیات التربویة تجعل المتعلّم أكثر نشاطا، كما أنّها تفتح المجال ) 2021(وتعتبر لعقد

  . حل مختلف الوضعیات التي یواجهها للنقاش بین التلامیذ وتدفع المتعلّم للتفكیر في

فق مع مواقف البحث العلمي التي أن الوضعیات والمشكلات التربویة تتّ ) 2008(یحي وتضیف

م في یالتعل إستراتیجیةم وبین تسعى إلى تنمیة روح البحث والاستقصاء وتجمع بین محتوى التعلّ 

وعلیه فإن  أداة للتفكیر ونتیجة لهافالمعرفة العلمیة من منظور حل المشكلات هي  ،إطار واحد

، نقوم من خلاله تقویمیا، فتستخدم لبناء الكفاءة، وآخر تكوینیاالتربویة تكتسب  طابعا  الوضعیات

  .اكتساب الكفاءة

  :إلى  السیاقحسب  ربویةیمكننا تصنیف الوضعیات الت:  أنواع الوضعیات التربویة

 بالمكان كأن یتمكّن المتعلّم من القیام  یرتبط انجاز النشاط في هذا النوع :وضعیات مكانیة

 .بالتعبیر الشفهي داخل القسم

 كأن یتمكّن المتعلّم من  ،وهي الوضعیات التي ترتبط بالمدة الزمنیة أثناء الأداء :وضعیات زمنیة

 د15 ظرف نقل نص في

 انجاز النشاط في هذا النوع من الوضعیات، یتعلق بالقدرة على  :وضعیات آلیة وسائلیة

 .الضرب بواسطة الآلة الحاسبة إجراء آلیةخدام بعض الوسائل التعلیمیة كقدرة المتعلّم على است

 كقدرة المتعلّم على غرس نبتة أو انجاز مشروع العائلة :وضعیات مهاریة. 

  خدام بعض الأسالیب أثناء التواصلونشیر هنا إلى قدرة المتعلّم على است :وضعیات تواصلیة 

 ....مثل إدراج الجمل الاستفهامیة

  :إلىالتقویم من حیث  ربویةتصنّف الوضعیات التو 

 تستخدم قبل الشروع في الدراسة أثناء التقویم الاستكشافي :وضعیات أولیة. 

 أثناء التكوین ومرحلة البناء تستخدم : وضعیات وسطیة. 

 مدى كفاءة المتعلّمتستخدم في نهایة التعلم للحكم على : وضعیات التقویم النهائي. 

 وهي تلك الوضعیات التي حلّها یتطلب دمج مجموعة من المعارف  :الوضعیات الإدماجیة

 .والمهارات السابقة
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 وهي الوضعیات التي یتم من خلالها معرفة مدى كفاءة المتعلّم، ولا نقوّم من : وضعیات تقویمیة

 .ي حل الوضعیات التعلیمیةمعارفه فاستخدام خلالها معارف المتعلّم وإنما قدرته على 

 تستخدم بعد استخدام الوضعیات التقویمیة من أجل تعزیز ودعم  :وضعیات الدعم والعلاج

 .جوانب النقص التي أظهرتها الوضعیات التقویمیة

  :إلى الأسلوبكما یمكننا تقسیم الوضعیات أیضا من حیث 

 ه ویجب أن والمشكلة هي موقف یرد في شكل مسألة یُطلب من المتعلّم حلّ  :وضعیات مشكلة

 .تكون هذه المشكلات مشابهة للمواقف التي یمكن أن یواجهها المتعلّم في حیاته

 وهي تلك الوضعیات التي تفترض عدّة آراء وكل متعلّم أو مجموعة من  :وضعیات المناقشة

   المتعلّمین یدافعون عن أفكارهم

  ویتعلّق هذا النوع من الوضعیات باستخدام معارف التلمیذ في انجاز شيء  :المشروعوضعیات

 .ملموس

  8شكل رقم

  أنواع الوضعیات التربویة
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فإن ) 18.،ص2015حمداوي،(نقلا عن  Astoufli)1993(حسب استوفلي :خصائص الوضعیة

  :الوضعیات یجب 

 أن تتضمّن عائقا أو مشكلا یتطلّب الحل. 

  الوضعیة حقیقیة تتطلّب تخمینات تدفع المتعلّم للتفكیرأن تكون. 

 أن تتضمن الوضعیة لغزا حقیقیا. 

 أن تعكس موقفا حقیقیا یمكن أن یواجهه المتعلّم خارج المدرسة. 

  كما یجب أن تناسب الوضعیة المستوى المعرفي للتلمیذ، فلا تكون سهلة ولا صعبة یتعذّر علیه

 .حلّها

في الجوانب ) 276.،ص 2005الجراح،(حددها : المشكلات التربویة/عوائق حل الوضعیات

  :التالیة

مثل السرعة في مقابل الفهم وتجاوز العناصر عدم القدرة على قراءة المشكلة بشكل دقیق  -

 .الأساسیة

 .الافتقار إلى الرغبة والحماس لحل المشكلة -

 .التخمین العشوائيأو عدم المثابرة على الحل كنتیجة لضعف الثقة بالنفس،  -

 .رع في تقدیم الحل دون بذل مجهود في التفكیرالتسّ  -

 .بدلا من التفكیر بطرق إبداعیة التثبیت الوظیفي من خلال استخدام الطرق المألوفة في الحلّ  -

المتعلم استخدام وتجریب طرق أخرى فیه یرفض التهیؤ الذهني وله علاقة بالتثبیت الوظیفي،  -

 .للحل
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  ةتصمیم الوضعیات التربوی

تسبب له ) مشكلة(إلى وضع المتعلم أمام موقف) 2011(يخیشیر مفهوم بناء الوضعیة حسب دام

عارفه السابقة لحل هذه مو  خلخلة في بنائه المعرفي ولاستعادة توازنه علیه استخدام وتوظیف قدراته

  :أن الوضعیة تأخذ دلالتها إذا)2011(الباحثون في بوركرمة ودحدي "، وأكدالمشكلة

 .معالجة واقعه في م یستفید من خبراته السابقةجعلت المتعلّ  -

 .جعلته یشعر بأهمیتها -

 .سمحت له بتفعیل مختلف موارده لحلها -

 .سمحت له بقیاس الفرق بین ما یعرف وما یجهل للبحث عن الحل -

على ضرورة استثارة الوضعیة للمتعلم من خلال  Farhati)2021(فرحاتيوفي نفس السیاق یؤكد 

  .معالجة مشكل من الحیاة الیومیة وبهذا الشكل تتجسد المقاربة الاجتماعیة البنائیة

تحاكي  Farhati) 2021(توجد خمس مجالات ذكرها فرحاتي :مجالات الوضعیة التربویة

  :لوضعیة التربویة وهي كما یليمجالات الحیاة الیومیة یمكن أن تقتبس منهم ا

 .الصحة -

 .العمل -

 .البیئة -

 .الإعلام -

 .المواطنة والعیش وسط الجماعة -

ویقترح دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة لتلامیذ السنة الثالثة ابتدائي على كل معلم قبل المباشرة 

  :في تصمیم الوضعیات التربویة الإجابة على التساؤلات التالیة

 التي سیصبح المتعلم قادرا على اكتسابها؟ما هي الكفاءات  -

 ما هي الأنشطة المنتظر من المتعلم القیام بها؟ -

 ماته؟منها المتعلم أثناء بناء تعلّ ما هي الوسائل التي یستفید  -
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 تساب المتعلم للكفاءات المستهدفة؟كیف یمكن التحقق من اك -

التي ساهمت في ذلك وكیف ، فما هي العوامل في حال لم یتم اكتساب الكفاءات المستهدفة -

 یمكن بناء وضعیات للدعم والمعالجة؟

على أن اكتساب   Xavier)2000(أكد اكزافیه: اكتساب الكفاءة من خلال الوضعیات التربویة

  :الكفاءة یمر عبر ثلاث وضعیات

میا، تسعى إلى زعزعة البنى طابعا تعلیمیا تعلّ المشكلة تأخذ الوضعیة : مشكلةالوضعیة ال-أوّلا

  .المعرفیة السابقة واستحضارها لبناء التعلمات الجدیدة

  : خصائصها  - أ

 .تستخدم في بدایة الدرس -

 .تحمل معنى ذاتي للمتعلم -

تجعل المتعلم یشعر أنه بحاجة إلى اكتساب كفاءة جدیدة وتولد لدیه الرغبة في التعلم وهو ما  -

 .ماتیعرف بالوظیفة الدیداكتیكیة التحفیزیة لبناء التعلّ 

  :  مكوناتها  - ب

وهو : یمثل مجموعة من العناصر المادیة التي تقدّم للمتعلم من أجل حل الوضعیة :السند -1

  :العناصر الموالیةعلى مل تبدوره یش

 ویقصد به المجال الذي تمارس فیه الكفاءة كالسیاق الاجتماعي، التاریخي: السیاق... 

 س علیها الكفاءةتتأسّ  المكانیة التي ویقصد بها الحدود الزمانیة أو :المرجعیة. 

 التي تساعده على حل الوضعیة إلى جانب یات المتاحة للمتعلم وهي كل المعط :المعلومات

 .موارده الداخلیة والخارجیة

 تشیر الوظیفة إلى الهدف من حل الوضعیة كصیاغة نص، حل وضعیة حسابیة: الوظیفة.. 

 ثناء حل الوضعیة، كأن لتقیّد بها أتتمثّل شروط الإنجاز بالحدود التي یجب ا: شروط الإنجاز

 .من ثلاث أسطر یصف فیها المدینة والریف فقرة م كتابةتعلّ یطلب من الم

  .ل التعلیمة في المهمة التي یطلب من المتعلم إنجازهاتتمثّ : التعلیمة -2
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یتعلّق بربط المعارف السابقة بالمعارف الجدیدة وإعادة هیكلتها، ویشیر  :وضعیة الإدماج-ثانیا

مات السابقة فیحدث تعدیلا على مستوى البنى مات جدیدة للتعلّ إلى إضافة تعلّ  مفهوم الدمج

  .المعرفیة الداخلیة ویستخدمها لحل وضعیات ملموسة

  :یأخذ الدمج شكلان هما

 مات الجدیدة من خلال وضعیات تسمح للمتعلم بدمج موارده یتحقق بعد فهم التعلّ  :دمج جزئي

 .لهاالجدیدة مع السابقة 

 المقطع أو الوحدة یتم من خلاله دمج مجموعة من الكفاءات المرحلیة في نهایة : دمج نهائي

 .التعلیمیة

وبما أن الوضعیات الإدماجیة تحقّق الغایة الرئیسیة التي تسعى إلیها المقاربة بالكفاءات المتمثّلة في قدرة المتعلّم 

مجموعة من الوحدات، أو داخل مادة واحدة أو مجموعة  اكتسبها داخل وحدة واحدة أوعلى دمج المعارف التي 

من المواد حسب متطلبات الدمج للكفاءة المستهدفة، مع الإشارة إلى أنه لا تخلوا الاختبارات المدرسیة من 

 .الوضعیات الإدماجیة فإننا سنخصّص لها المحاضرة الموالیة

خلال تصمیم  على الانجاز والأداء منم قدرة المتعلم قوّ وفي هذا النوع ن: وضعیة التقویم-ثالثا

مهاراته وقدراته وعلیه یجب على المعلم أن یأخذ  ،وضعیات تسمح للمتعلم باستغلال معارفه

  :بالاعتبار ما یلي

 .مشكلات مثیرة ومهمة أن یقوم بتصمیم -

 .ذات صلة بالواقع أن تكون الوضعیة -

 .أن ینتهي حل وضعیة التقویم إلى إنجاز شيء ملموس -

 .د معاییر الحكم على الوضعیة مسبقاحدّ أن تُ  -

 .أن یهتم المعلّم بسیرورة الحل والمنتوج معا -

 )2011(بوكرمة ودحدي.أن یستند المتعلم على الأدلة والبراهین أثناء حل الوضعیة -
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  الوضعیات الإدماجیة

الأساسیة یجب أن توضع نماذج التقویم الإدماجي في إطار وضعیات معقدة ومركّبة حسب الكفایة 

المستهدفة، كما یجب أن تكون الوضعیة قریبة من الواقع، تُطرح في شكل نصوص ومستندات 

  .علّم حلّها من خلال توظیف الموارد المعرفیة التي اكتسبها سابقاتصور على المو  مخطّطات

وضعیة تعلیمیة مثیرة لسلوك المتعلّم حلّها ) 35.،ص2016فیزازي،(والوضعیات الإدماجیة حسب

یقتضي توظیف كل المعارف والمهارات التي تم اكتسابها مسبقا وتكون هذه الوضعیات قابلة 

  .للملاحظة والقیاس

هي السیاق والظروف العامة التي تبنى  الوضعیة الإدماجیةأن ) 186.،ص2017مریزقي،(وترى 

  صریحیة والإجرائیةفیها الكفاءة ویتحقّق من خلالها التعلّم وفي الوضعیة یجنّد المتعلّم معارفه الت

وهي المعارف التي یعبّر عنها من خلال اللّفظ أو الرمز ویمكن الإجابة  :المعارف التصریحیة

  ذا؟اعنها من خلال السؤال م

وهي عبارة عن المهارات والانجازات والنشاطات التي یمكن الإجابة عنها من  :المعارف الإجرائیة

  خلال السؤال كیف؟

ثلاثة عناصر كمكوّنات أساسیة للوضعیة ) 2018(ذكرت مزهودي :جیةالإدمامكوّنات الوضعیة 

  :الإدماجیة وهي

 وهو مجموعة من العناصر المادیة مثل الصور النصوص والجداول الذي یعتمد علیه  :السند

 .المتعلّم من خلال استخراج المعطیات اللازمة  لحل الوضعیة الإدماجیة

 حتمل التأویل والغموض، یوجّه المتعلم ویجعله وتصاغ في شكل سؤال واضح لا ی :التعلیمة

 :المطلوب منه ویجب أن تمتاز التعلیمة بما یلي یُدرك

 .وسهلة الفهم واضحة إجرائیةمن خلال استخدام مفاهیم : الوضوح  - أ

 .اعتماد جمل تامة وقصیرة: مختصرة  - ب

 .ونعني بالصدق هنا الحقیقة والارتباط بالواقع: صادقة  - ت
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 وهي ما یطلب من المتعلّم انجازه :المهمة. 

  :الإدماجیةخصائص الوضعیة 

من المعارف لا  هدف دمج مجموعةوهي شرط أساسي فالوضعیات التي لا تست :الإدماجیة -

 .إدماجیةیمكن اعتبارها وضعیات 

 .ذات منتوج منتظر قابل للملاحظة والقیاس -

 .جدیدة تثیر رغبة المتعلّم -

تقیس معرفة محدّدة وإنما مجموعة من المعارف داخل وحدة دراسیة معینة أو وحدات  لاف مركّبة -

 .منفصلة

 .محدّدة وموجّهة بدقة -

ومن الأحسن أن تصاغ الوضعیات الإدماجیة في شكل قصصي یجعل المتعلم یتقمص الشخصیة 

  .ویحفزه على التعلم

   .الإدماجیةشكلا یوضّح مفهوم الوضعیات وفیما یلي سنضع أمامكم 

  9شكل رقم

  الوضعیة الإدماجیة
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أنّ الوضعیة الإدماجیة تستخدم بهدف تقویم قدرة المتعلّم على توظیف ) 7(یتبیّن لنا من خلال الشكل السابق رقم

أو في نهایة المقطع الدراسي أو أثناء التقویم المرحلي  ،ودمج مكتسباته بعد نهایة الوحدة في إطار الدمج الجزئي

الاختبارات الفصلیة لتقویم قدرة المتعلّم على توظیف ودمج مكتسباته التي تناولها في  الدمج الكلي عبر في إطار

وحدات ودروس منفصلة، مع الإشارة إلى أن الوضعیة الإدماجیة ترد على شكل نص یحتوي على سند، تعلیمة 

من حیث الهدف  الإدماجیةالوضعیة والمهمة المطلوب من المتعلّم إنجازها، كما تختلف الوضعیة المشكلة عن 

  .نواتج التعلّمقیاس و  التوظیف الدمجتهدف إلى تقویم القدرة على فالتعلّمات أمّا الثانیة  بناءفالأولى تهدف إلى 

  :أمثلة عن الوضعیات الإدماجیة
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على دمج وتوظیف مشكلة تقیس قدرة المتعلّم /كما ذكرنا سابقا فإن الوضعیات الإدماجیة ترد على شكل مسألة

طلب من المتعلّم أن یكون قادرا على تت في المثال السّابق مكتسباته، فالوضعیة الإدماجیة في مادة الریاضیات

تجمع بین المشكلات الجمعیة والطرحیة في نفس الوقت، وفي هذا الحدیث یتبادر إلى أذهاننا و  ،القراءة والفهم

كشفتها لنا معلّمة في الصف الثاني ابتدائي تتعلّق بوجود ثغرة في المنهج الدراسي حیث یطلب  ملاحظة مهمّة

من حل الوضعیات في السنة الثانیة ابتدائي ونهایة السنة أولى ابتدائي  خلال بدایة التعلّم  من المتعلّمین

  .الإدماجیة وهم لم یحقّقوا بعد كفاءة القراءة بطریقة صحیحة مع الفهم
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  :أنشطة

 :قم بتوظیف المفاهیم الآتیة في سیاق ذو معنى )1

  .الواقع –نقل المعرفة  –عائلة الوضعیات  –الوضعیة  –الكفاءة  –اختلال التوازن المعرفي 

  

  .وبسیرورة الحل معا، اشرح ذلك) السلوك الملاحظ( یهتم المعلّم خلال تقویم أداء المتعلّم بالمنتج )2
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  التدریس وفقا للمقاربة بالكفاءات

التدریس أو التعلیم في إطار المقاربة بالكفاءات یقودنا للحدیث عن جانبین أساسین یتمثلان في  

لمفهوم الدمج والمعرفة في المحاضرات السابقة  الإشارة ، حیث سبق لناالمعارف وأنشطة الإدماج

  :في العملیة التعلیمیة كما یلي ذكر بمفهومهما الإجرائيأنواعها ومجالاتها وعلیه سن

 تعكس الكفاءة المستهدفة التيترجم المعارف في شكل أهداف تعلیمیة خاصّة تُ  :المعارف -أوّلا

  .یجب على المعلّم إبراز أهمیة التعلم وجعله ذو معنى بالنسبة للمتعلّم حیث

بدمج  تهتم كذلكتركز على المعارف فحسب بل  المقاربة بالكفاءات لا :أنشطة الإدماج-ثانیا

تقدیم (وعلیه یجب تخصیص ربع الوقت الموجه لتنفیذ الأهداف التعلیمیة الخاصةالمكتسبات، 

 ه وتوظیفها لحل الوضعیات المعقدة لأنشطة الإدماج التي تؤهل المتعلم إلى دمج معارف) الدروس

في الشهر لتقدیم وضعیة أو اثنتین من عائلة الوضعیات  اواحد اإذ یمكن للمعلم تخصیص أسبوع

  :تأخذ حصص الدمج شكلانو  ،المرتبطة بالكفاءة

تحلیلها  نأخذ مثالا عن حصص الدمج لكفاءة تمّ  ،یتخلل الحصص التدریسیة :دمج تدریجي  -

  :إلى تسع أهداف تعلیمیة

 ا وفیه یقدم المعلم الدروس التي تفضي إلى اكتساب الكفاءة وبعدها یقدم أنشطة: دمج كلي -

  :یوضّحه المثال التاليلإدماج الكلي كما  -

یمرّ تقدیم الدرس بأربعة مراحل أساسیة تتمثل في كل من : المراحل المنهجیة لتقدیم الدرس

  :فیما یلي ونبرز عناصرها الفرعیة ، البناء، التطبیق والدمج نشرحهاالاستكشاف

  3هدف  2هدف  1هدف
  جادمإ

  جزئي
  6هدف  5هدف  4هدف

  جادمإ

  جزئي
  9هدف  8هدف  7هدف

  جادمإ

  كلي

  كلي جادمإ  9هدف  8هدف  7هدف  6هدف  5هدف  4هدف  3هدف  2هدف  1هدف
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د المعلم لتقدیم الدرس ویحاول تحقیق بعض الشروط وفي هذه المرحلة یمهّ : الاستكشاف -1

  :ل في الآتيتتمثّ التي الأساسیة 

  .المعلم الأهداف التي یتوقع من المتعلم تحقیقها نهایة الدرسیحدد فیها : التقدیم  - أ

في  م بالواقع واحتیاجات المتعلّمم من خلال ربط التعلّ یتم استثارة دافعیة المتعلم للتعلّ : الدافعیة  -  ب

 .م، أو من خلال استخدام أدوات ووسائل مشوقةإطار تنمیة الدافعیة الداخلیة للتعلّ 

تحفز المتعلم للبحث یمكن للمعلم في هذا المستوى تقدیم وضعیة مشكلة : الوضعیة المشكلة  -  ت

عن المعرفة من أجل حل المشكلة، شرط أن تتضمن الوضعیة معارف یجهلها المتعلم وأن تكون 

ومحیط  ستمد من الواقعفي متناول المتعلمین حتى نتجنب شعورهم بالإحباط، كما یجب أن تّ 

 .المتعلّم

تمثل الوثیقة نصّا، صورة، أو مخططا یستعین بها المعلّم أثناء التمهید : قة للملاحظةوثی  -  ث

 .لانطلاق الدرس

كالاعتماد على حوار بین اثنین أو ملاحظة تصرف : وضعیة أو موقف تربوي للملاحظة  - ج

 .الزملاء في الساحة، أو ملاحظة شيء ما له علاقة بالدرس

فقد دیم وضعیة تتضمن المفاهیم الأساسیة للدرس، تقبم لمعلّ یقوم ا: الأوليستكشاف الا  - ح

المتعلم القدرة على  لإكسابمن المتعلمین تصمیم فسیفساء من مجسمات مختلفة  یطلب المعلّم

 .التمییز بین الأشكال

 .تقدیم نشاط یجعل المتعلم قادرا على ربط المعرفة السابقة بالتعلم الجدید: نشاط تمهیدي  - خ

 ها علاقة بالدرس مثل زیارة بلدیةد بها زیارة الأماكن التي لویقص: الزیارات المیدانیة  - د

 ..حدیقة الحیواناتمتحف، 

للبحث عن المعلومات حول  ،فردیا أو في مجموعة امطالبة المتعلم بإنجاز بحث: البحث  - ذ

 ...موضوع معین كإجراء مقابلة مع الأهل

 .أداؤه المتعلّمویتم فیها إبراز أهمیة الدرس وما هو متوقع من : مناقشة الأهداف  - ر

 Préوهنا لابد أن نمیّز بین الخبرات السابقة: استرجاع الخبرات والمكتسبات السابقة  - ز

requis    وهي الأهداف التي تم تحدیدها في التعلم السابق ویتأسّس علیها التعلم الجدید، وبین
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 خلال التعلم السابقنها المتعلّم وهي الأهداف التي اكتسبها وأتق  Pré acquisالمكتسبات السابقة 

وعلیه یجب استرجاعها وتصحیحها وربطها بالتعلم  ،الخبرات السابقة فالمكتسبات السابقة لا تمثل

 .الجدید

ترتبط البنیة القاعدیة بالعنصر السابق إذ یجب على المتعلم أن یكون قادرا : البنیة القاعدیة  - س

السابقة التي أحیانا یقوم بالتعدیل علیها ة الجدیدة مع البنیة المعرفیة معرفعلى ربط البنیة ال

 .وتطویرها

  :ندرجها فیما یلي تعلّممیتحدّد بعوامل خارجیة عن النجده یتعلّق البناء بتقدیم الدرس ف :البناء  -2

مثلا قبل تقدیم القاعدة ف ،وفیه ینتقل المعلّم من الخاص إلى العام: تقدیم موضوع التعلّم  - أ

حول الكلمات  نطلق بتقدیم مجموعة من الأمثلةمكن للمعلّم أن ییالخاصة بالتاء في نهایة الكلمة 

  .التي تنتهي بحرف التاء

  .تدعم الدرس ل السند نصا، صورا أو مخططاتیمثّ : السند  - ب

یقدم في هذه المرحلة المعلّم المفهوم أو القاعدة المرتبطة بالدرس : القاعدة/تقدیم التعریف  - ت

  .ومجالات استخدامها أو تطبیقاتها

  .تساعد على ترسیخ موضوع التعلم: ة البناءأنشط   - ث

یمكن للمعلّم اعتماد الأشكال البیانیة والرسومات التي تساعد على فهم : الرسوم التوضیحیة  - ج

  .الدرس وموضوع التعلّم

  .تقدیم أمثلة في بعض المواضیع التي ترتبط بالواقع یمكن للمعلّم: المحاكاة   - ح

اصر یمكن للمعلّم الرجوع لاستخدام واحدة من العن: التقدیم/الرجوع إلى وضعیة الاستكشاف   - خ

  ...إجراء بحث أولتقدیم الدرس مثل الملاحظة، الزیارات المیدانیة الإثنى عشر من مرحلة الأولى 

ویتضمن ذلك تصمیم جداول، التلخیص، استخدام المخططات وكل ما : تنظیم موضوع التعلّم   - د

  .في تنظیم موضوع التعلّم یساعد

یسعى المعلّم في هذه المرحلة إلى جعل المتعلّم قادرا على الاحتفاظ بما تعلّمه : تثبیت التعلّم   - ذ

 ..من خلال الشرح
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   : یلي یطلق على هذه المرحلة أیضا الاستثمار تلي مرحلة البناء وتتضمن ما: التطبیق  -3

 معرفتهوتوظیف یهدف الاستثمار إلى جعل المتعلم قادرا على استخدام : أنشطة الاستثمار  -أ

ولهذا یطلق علیها مصطلح الاستثمار، فإذا كان موضوع الدرس في مرحلة البناء حول المساحة 

  :متعلم على توظیف واستثمار معرفتهالتأكد من قدرة یمكن للمعلم تقدیم الوضعیة التالیة لی

  2م10متر، إذا علمت أن نصف لتر یدهن 2متر وعرضه 3حتاج لدهن حائط طوله كم لترا ت

إذا كانت أنشطة الاستثمار تسعى إلى استخدام وتوظیف المعرفة، فإن أسئلة : أسئلة الفهم -ب

الفهم تجعل المتعلّم قادرا على تقدیم تصورا سلیما عن موضوع التعلّم أو المفهوم الذي تعرّف علیه 

 في مرحلة البناء، فإذا كان موضوع الدرس حول المربع، یمكننا أن نطرح السؤال التالي على

هل یمكننا رسم مربعا یشتمل على ثلاثة جوانب؟ كما یرتبط تمثّل أو تصور المفهوم : المتعلّم

  .بماوراء المعرفة التي یؤكد علیها الكثیر من الباحثین والتربویین

یجب أن تبنى أنشطة الفهم أو التثبیت في إطار دمج المعلومات لتدریب : أنشطة الدمج   - ت

  .المتعلم على دمج معارفه

إذا لاحظ المعلّم وجود صعوبة عند المتعلم من خلال الأنشطة والأسئلة : أنشطة المعالجة   - ث

التي قدّمها في مرحلة الاستثمار، یقترح على المتعلّم مجموعة من الأنشطة التي تهدف إلى دعم 

  .واستدراك جوانب القصور لدى المتعلم

فهي بذلك  ،الكفاءة إتقانعلم على تستهدف أنشطة الإتقان اختبار قدرة المت: أنشطة الإتقان  - ج

لا تتعلق بالحد الأدنى من مؤشرات الكفاءة وعلیه تمتاز الأنشطة في هذا النوع بمستوى عال من 

الصعوبة تقوم على أساس التركیب، التحلیل، وانجاز هذه الأنشطة لا یعطي للمتعلم الأولویة أو 

  .امتیازا ولكن تعطیه الأفضلیة في التعلم الموالي

  :ثلاثة وظائف یحمل تقییم المكتسبات: ییم المكتسباتتق   - ح

 وتحدید بناء التعلّم الجدید  تسمح بتقییم المعرفة المكتسبة التي تساعد في: وظیفة توجیهیة

 .نیجوانب القوة والضعف لدى المتعلّم
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 تساعد على اتخاذ القرارات السلیمة بخصوص تدارك الصعوبات التي : وظیفة تنظیمیة

 .المتعلّمظهرت على 

 تهدف إلى تقییم مكتسبات المتعلم التي تؤهله إلى الانتقال إلى مستوى : شهادیةوظیفة إ

 .متقدم من التعلیم

 : الإدماج -4

  .یتحقق الدمج من خلال ربط المعرفة الجدیدة بالمعرفة السابقة: ربط المعرفة بالمعارف الأخرى  - أ

استخدام المعرفة في حل وضعیات قصد بنقل المعرفة قدرة المتعلم على ی: نقل المعرفة  - ب

  .مختلفة من نفس التخصص ومن تخصصات متعددة داخل الوسط المدرسي أو من خارجه

س المادة وضعیات تتطلب دمج المعارف من نف تشیر إلى تصمیم: تنظیم وضعیة إدماجیة   - ت

  .أو بین مواد مختلفة ومتكاملة فیما بینهاالتعلیمیة 

  .یتم في إطار وضعیات تجمع بین الأنواع الثلاث السابقة: تقییم دمج المعارف السابقة   - ث

هل یجب على المعلم احترام جمیع العناصر السابقة للمراحل الأربعة : السؤال الذي یطرح هنا

  أثناء تقدیم الدرس؟

، بینما تدائیةالابللتعلّم في المرحلة  إن المراحل الأربعة أساسیة وضروریة لتقدیم أي موضوع

العناصر الفرعیة لكل مرحلة یمكن للمعلم انتقاء ما یناسبه منها أثناء تقدیم موضوع التعلم ویمكنه 

  : العناصر الموضحة في الجدول الموالي إتباع
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مرحلة   

  الاستكشاف

  مرحلة الإدماج  مرحلة التطبیق  مرحلة البناء

 عنصرا*  على الأقل

  من  واحدا

  ذإلى أ  

 ث :واحدا بینعنصرا *

  ج أو

    ت *

  أ  *  من الأفضل

 رینعنص*

  من

  ب إلى د 

  ذ *

  بأو  أ *

  جأو  ث*

  

  ت *

  عنصرا بین *

  ثإلى  ب

  

  عنصرا بین *

  بأو  أ

  ت *

  

عن Xavier &Gerad) 2009(كل ما جاء في المحاضرة تم ترجمته من كتاب كزافیه وجراد: ملاحظة

  .متعلّ لل الدلیل المدرسي
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  س في المنظومة التربویة الجزائريالدر تصمیم 

یمر تصمیم الدرس في المنظومة التربویة الجزائریة عبر ثلاث وضعیات تربویة لا تختلف عن 

الوضعیات الثلاث التي أشرنا إلیها في إطار المحاضرة السابقة والمتعلقة بكل من الوضعیة 

الدرس بمرحلة تمهیدیة قبل مباشرة المشكلة، وضعیة الإدماج ووضعیة التقویم، حیث یمرّ سیر 

الدرس نسمیها بوضعیة الانطلاق، ثم تلیها وضعیة البناء أثناء تقدیم الدرس ووضعیة الاستثمار 

بعد نهایة تقدیم الدرس وكل مرحلة تؤدي وظیفة معینة لتحقیق الكفاءة المستهدفة، سنحاول من 

؛ خمیري )2018(وساعد یلي توضیح المراحل الثلاث بالرجوع إلى بن عامر خلال ما

  )2018(ودلیل المعلم لاستخدام كتاب التربیة المدنیة لتلامیذ السنة الثالثة ابتدائي) 2020(وكنازة

تسمى كذلك بالوضعیة الأم التي ینطلق منها بناء الدرس، تهدف إلى  :وضعیة الانطلاق-أولا

المعارف السابقة التي لها تقویم السلوك المدخلي للمتعلمین، للتعرف على مدى تحكم المتعلّم ب

علاقة بالدرس، تستمد من محیط المتعلم وتقدم له في شكل صور أو تساؤلات تحمل دلالة تعلیمیة 

تربویة تبنى علیها مناقشة داخل الفصل وأحیانا ویعلّق حلّها لمرحلة لاحقة بعد اكتساب الكفاءات 

 :الجزئیة، وتبنى وضعیة الانطلاق وفقا للخطوات التالیة

 .ید الهدف المنتظر تحقیقه نهایة الدرستحد  - خ

 .تقییم المكتسبات السابقة للمتعلم قبل الانطلاق في الدرس الجدید  - د

  .تصحیح تمثّلات المتعلمین الخاطئة حسب ما أظهرته نتائج التقویم  - ذ

تأتي في شكل وضعیات، أنشطة تعلیمیة، الأنشطة الخارجیة وأنشطة الدعم  :وضعیة البناء-ثانیا

م لتحریك قدراته المعرفیة ودمج مكتسباته القبلیة وتوظیفها لحل ل حافزا أمام المتعلّ والتقویة، تشكّ 

لات الخاطئة حیث یجب مات الصحیحة وتصحیح التمثّ المشكل، تساعد نتائجها في تعزیز التعلّ 

 :اعاة ما یلي أثناء تصمیم الوضعیات في هذه المرحلةم مر على المعلّ 

  .أن تقیس الوضعیة المشكلة المستویات العلیا من التفكیر-

  .أن یتطلب حل الوضعیة توظیف المكتسبات السابقة -
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  .ح فیها التعلیمات المطلوبة للإنجاز وحل الوضعیةأن توضّ  -

ركها، مع التركیز على أهمیة تقدیم حل ستدم بها لیأن تكشف عن جوانب الضعف واطلاع المتعلّ  -

 .نموذجي للوضعیة المشكلة قدر المستطاع 

ل مجموعة من الأنشطة والوضعیات التي یوظف من خلالها وهي تمثّ  :وضعیة الاستثمار-ثالثا

المتعلم مكتسباته في إطار إدماجي یجمع بین مجموعة من الوحدات التعلیمیة، یمثل المشروع في 

 وضعیة للتحقق من الهدف الإدماجيهذا النوع أفضل 

لابدّ أن یحضر الإدماج خلال جمیع مراحل التعلم، حیث یستهدف الإدماج بناء كفاءة : ملاحظة

جدیدة أو تنمیة الكفاءات السابقة كما یتأسس الإدماج على حل وضعیات تربویة من طرف المتعلم 

  .للدلالة على كفاءته

  10شكل رقم

  التربویة الجزائریةسیر الدرس في المنظومة 
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المكتسبات السّابقة للمتعلّم والتي لها علاقة بالدرس الجدید من خلال الأسئلة  بدایة الدرس یقوم المعلّم بتقویمقبل 

وترتبط هذه المكتسبات بما تعلّمه المتعلّم سابقا أو ما له علاقة بواقعه، یمكن للمعلّم تقدیم  ،الشفهیة أو صور

ثلات الخاطئة، بعدها ینتقل المعلّم إلى بناء الدرس وفي هذه المرحلة یستطیع المعلّم إرفاق التغدیة وتصحیح التّم

لمعارف الدرس بأنشطة وواجبات منزلیة أو وضعیات تسبّب للمتعلّم خلخلة في بنائه المعرفي وتحرّكه لاكتساب ا

للمتعلّمین الذین  بالمعالجة الآنیةة التغدیة الرجعیة وتعرف في هذه المرحلالمعلّم  مالجدیدة ومن خلال ذلك یقدّ 

في توظیف مكتسباتهم، بعدها ینتقل المعلّم لمرحلة الاستثمار وفیها كذلك یقوم المعلّم بتقویم قدرة تعثّرا  أظهروا

المتعلّم على توظیف واستثمار مكتسباته ثمّ ینتقل لوضعیة الدعم والعلاج مع المتعلّمین الذین تعثّروا في توظیف 

وعلیه یمكننا القول أنّ الدرس یرتبط بكفاءة أو اثنتین ولا حدیث عن الدمج  ،مكتسباتهم على مستوى هذه المرحلة

، وفي حال لم یتم اكتساب الكفاءة من طرف التوظیف والاستثمارخلال تقدیم الدرس الواحد بل نقوّم القدرة على 

  .التدریس قبل الانتقال للكفاءة الموالیة اتیجیةإستر أغلب المتعلّمین على المعلّم أن یراجع الأهداف أو 
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  تقویم التحصیل المدرسي

یشیر الأدب التربوي إلى تنوع الأدوات والأسالیب التي یمكن للمعلم استخدامها في قیاس وتقویم 

 تعلّمات المتعلمین مثل الملاحظة، الأسئلة الشفهیة، انجاز المشروع والاختبارات التحصیلیة وهي

  .أكثر الأنواع شیوعا في تقویم نواتج التعلم

بأنه نتیجة ما یكتسبه المتعلم من معارف ) 2018(فه الفاخريعرّ ی :مفهوم التحصیل المدرسي

یقاس بالاختبارات _ المدرسة إشرافتحت _مهارات وخبرات خلال تعلمه بالمدرسة أو خارجها

  .المدرسیة

عبارة عن إجراء منظم  فهو) 2014(أبو جادو ذكره عندما جاء  حسب الاختبار التحصیليأما 

لتحدید مقدار تعلم المتعلم في مادة معینة وعلى ضوء أهداف معینة یساعد في تحسین عملیة 

  .نجازریس وتقویم الإالتد

أهمیة الاختبارات التحصیلیة ) 412.،ص2014أبوجادو،(لخص : أهمیة الاختبارات التحصیلیة

  :تيفي عدد من النقاط نذكرها في الآ

 .الذي حقّقه المتعلم مؤشرات حقیقیة تعكس مقدار التقدّمتوفّر  -

 .تساعد المعلم على تقییم أسالیب التدریس التي یستخدمها -

 .تعزیز جوانب القوة لدى المتعلم وتدارك جوانب النقص لدیه -

 استثارة الدافعیة للتعلم -

استرجاع الخبرات السابقة  تقدّم فرصة للمتعلمین من أجل القیام بالمعالجة المعرفیة من خلال -

 .وتوظیفها لتعلم المعارف الجدیدة ولحل المشكلات التي یواجهونها

 .تقدم المعطیات اللازمة لاتخاذ القرارات حول ترفیع الطلبة من مستوى إلى آخر أعلى منه -

إن نتائج التحصیل الدراسي تؤثر علیها عدة عوامل : العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي

بط بالمتعلم وعوامل خارجیة تعوامل ذاتیة تر : إلى نوعین) 2018(ة فیما بینها قسمها الخوليمتداخل

على الاختبار من طرف المتعلّم تقدیم أداء جید  توقعترتبط بالبیئة المحیطة بالمتعلم، إذ لا یمكننا 

التحصیلي في ظل ضعف مستوى الدافعیة التي تحرك المتعلم نحو الأداء وتجعله یبذل جهد 
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الذكاء كذلك یؤثر على نتائج التحصیل الدراسي في  ذهني للإجابة على أسئلة الاختبار؛ونشاط 

عن  الدرجة العالیة منه حیث كشفت الدراسات في مجال الموهبةالدرجة المنخفضة و : الحالتین

العدید من المشكلات التي یتعرض لها الموهوب كعدم استجابة المنهج الدراسي لخصائص 

بینه وبین الزملاء  ضعف التوافق نحو الكمال المستحیل، المللواحتیاجات الموهوبین، بحثه الدائم 

  .الخ..والمعلمین 

 الفهم والتذكر والتخیللقدرة على ونقصد بالقدرات الخاصة كل المهارات التي ترتبط بالتعلم مثل ا

ربما یحیلنا هذا المفهوم أكثر للحدیث عن ...قدرة على الاستدلال والاستنباط، قدرة على التعبیر

نظرا  ،تلبیة احتیاجاتهم هم أیضاعن ذي یعجز القسم العادي التلامیذ ذوي اضطرابات التعلم ال

م برامج مكیفة توافق تصمیكشف عن جوانب الضعف لدیهم و الدقیق الذي یتشخیص للحاجتهم ل

طرق الاحتفاظ بالمعلومات واسترجاعها هي الأخرى تؤثر على نتائج التحصیل  خصائصهم؛

  ..الدراسي خاصة تلك الطرق التي تفتقر إلى إدراك المعنى كالتكرار الأصم

المدرسة والرفاق تؤثر  ،د بالأسرةمن جهة أخرى هناك مجموعة من العوامل الخارجیة التي تتحدّ 

تائج التحصیل الدراسي، وفي هذا السیاق یمكننا إدراج أسالیب التنشئة الأسریة الغیر السویة على ن

وتتدخل المدرسة في نتائج  الثقافیة التي یربى فیها المتعلم؛أو الظروف الاقتصادیة والاجتماعیة و 

بة المنهج الدراسي للمتعلمین بهیاكلها وإدارتها ونظامها التربوي علاوة على عدم استجا المردود

لخصائص واحتیاجات المتعلمین وعدم مراعاته لمبدأ الفروق الفردیة، أو ضعف في إحدى مكوناته 

لا تتوافق مع محتوى المنهج، استخدام تقدیم أهداف كتسطیر أهداف تفوق قدرات المتعلمین أو 

  .أسالیب خاطئة في التدریس أو في تقویم نواتج التعلم

 إذ یجب على ،م وتؤثر علیهمجموعة العوامل التي تتدخل في التعلّ  تحدثنا عن عدد قلیل من 

وفي الشكل المعلم أن یكون ملما بها حتى یقف علیها محاولا عزلها حسب إمكانیاته ومجال تدخله، 

  الموالي نحاول توضیحها أكثر
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  11شكل رقم 

  العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي

  
  

في خمس خطوات نذكرها فیما ) 2014(حدّدها أبو جادو :التحصیلیةخطوات تصمیم الاختبارات 

  :یلي

 هقبل المباشرة في صیاغة بنودللاختبار ینبغي على المعلم التخطیط مسبقا  :التخطیط للاختبار -1

 :الإجابة على التساؤلات التالیة ویمكن أن یساعده في ذلك

 هي وظیفة الاختبار؟ ما -

 التعلیم إلى تحقیقها؟ هي الأهداف التي سعى ما -

 هو المحتوى الذي یتناوله مجال الاختبار؟ ما -

 محاور المادة موضوع الاختبار؟ محور من هي نسبة التركیز في كل موضوع أو ما -

 هي أنواع البنود التي یمكن أن تكون عملیة وفاعلیة في قیاس مدى تحقق الأهداف؟ ما -

وهي الأهداف التي یتوقع من المتعلم اكتسابها بعد مروره بخبرة  :تحدید الأهداف التعلیمیة -2

في بناء فقرات  المعلم تعلیمیة، حیث یجب أن تصاغ الأهداف بشكل واضح لكي تساعد
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أبو (في  Throdack &Higen)1986(الاختبار، وفي هذا السیاق یرى ثروندایك وهیجن

 :الأهداف الشروط التالیة تتوفّر في أنأنه لا بدّ ) 417.،ص2014جادو،

 .وصف سلوك المتعلم بعبارة إجرائیة قابلة للملاحظة والقیاس -

 بدایة عبارة الهدف بفعل یصف السلوك المنتظر تحقیقه من المتعلم -

 .مراعاة الدقة والوضوح في صیاغة الأهداف وتجنب العبارات المركبة -

 .ارتباط الأهداف بالواقع -

حیث یعتبر تحلیل المادة التعلمیة شرطا ضروریا أثناء إعداد  :تحلیل محتوى المادة التعلیمیة -3

على وحدات  نسبة الأهمیة التي توزعّ تقدیر م على الاختبار التحصیلي، فهذا الإجراء یساعد المعلّ 

المادة لأن الوزن الذي یتضمنه الاختبار لكل جزء من أجزائه یعكس الأهمیة النسبیة التي یتوقعها 

 .الوحدةالمعلم من تعلم تلك 

إلى الدراسیة تجزئة المادة  ولبناء جدول المواصفات على المعلّم :إعداد جدول المواصفات -4

لینتهي  ،الأهمیة النسبیة للأهداف والمواضیععلیمیة و وحدات تعلیمیة وتحدید مستویات الأهداف الت

تجدون . ( تهاتحدید عدد بنود الاختبار وتوزیعها على محاور المادة حسب أهمیفي الأخیر المعلم ب

 )شرحا مفصلا للأهمیة النسبیة وطریقة إعداد جدول المواصفات في المحاضرة الموالیة

 .تتحدّد فقرات الاختبار حسب الأهمیة التعلیمیة لوحدات المادة: كتابة فقرات الاختبار -5

 ونقصد بها فقرات أو أسئلة الاختبار حیث سبق وأن: أنواع البنود في اختبار التحصیل المدرسي

أشرنا إلیها في المحاضرة الخاصة بالتقویم التربوي تحت عنوان أسالیب التقویم، وعلیه سنحاول 

لفت الانتباه إلى بعض الأخطاء التي یقع فیها المعلم أثناء إعداده فقرات الاختبار استنادا 

التربیة متعدد في مادة  ونأخذ مثالا عن أسئلة الاختیار من) 1998الخولي،(للمعطیات الواردة عند 

  العلمیة للسنة الثالثة ابتدائي

  :لاحظ المثال التالي وحاول استخراج الأخطاء الموجودة في طریقة طرح السؤال

  .الجسم..................عملیة الوزن هي -1
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 .قیاس كتلة -1

 قیاس طول -2

 تجمد الماء -3

هل تمكنتم من ملاحظة الأخطاء؟ قبل أن نعرضها علیكم دعونا نذكر أن أسئلة الاختیار من 

التي تتمثل بعدد الإجابات  والبدائلالذي یمثل العبارة المراد إتمامها،  الساقمتعدد تتكون من 

وهي البدائل غیر صحیحة؛  لنعد  المشتتاتالذي یعكس الإجابة الصحیحة، و المفتاحالمحتملة، و

أخطاء تخص طریقة صیاغة السؤال وهي تتمثل في  أربعةلمثال السابق ونقول أنه یحتوي على ل

  :كل من

لا ینبغي ترقیم البدائل بنفس أسلوب ترقیم العبارات وینصح في هذه الحالة اعتماد الترقیم : الترقیم-

  .الأبجدي للعبارات

  .یفضل أن تدرج أربعة بدائل عن كل عبارة: عدد البدائل-

یتكرر في جمیع البدائل فیفضّل إدراجه في " قیاس"بما أن مصطلح: لمات المشتركة في الساقالك-

  .الساق

إذ یجب أن تعكس المشتتات إجابات قریبة ومتداخلة فیما بینها یمكن للمتعلّم أن : المشتتّات-

  .یستحسنها كإجابة صحیحة

  :ه على النحو التاليوعلیه بتجاوز الأخطاء السابقة یمكننا تعدیل نص السؤال وبدائل

  .الجسم..............عملیة الوزن هي قیاس-1

    حرارة -ب    كتلة-أ

  سعة  -طول    د - ج 
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  تجدول المواصفا

 معلّم في بناء الاختبار التحصیليیعتبر جدول المواصفات بمثابة المرشد والموجّه الذي یساعد ال

تفصیلي تُربط فیه الأهداف التعلیمیة على أنّه مخطط توضیحي ) 2018(الفاخري حیث یعرّفه

بالمحتوى، یستند علیه المعلّم في تصمیم اختبار تحصیلي فهو یساعد على تحدید عدد الأسئلة 

  .ودرجة كل سؤال بناءا على أهمیة كل محور أو موضوع في المنهج المقرّر

من ) 123.،2012الحریري،(نقلا عن ) 2005(ویتكوّن جدول المواصفات حسب السید وزمیله

یضم المواضیع والمحاور المقرّرة في المنهج  رأسيیشتمل على الأهداف والثاّني  أفقي: بعدین

  .الدراسي

  :فیما یلي) 2008الجهمي وغنیم،(وتصمیم جدول المواصفات یمر عبر خطوات ذكرها 

یتم تحلیل محتوى المادّة الدراسیة التي سیمتحن فیها إلى  :المادّة الدراسیةتحلیل محتوى  -1

 ..جوانب أساسیة مواضیع أو محاور

وفي هذه الخطوة یتم تحدید الأهداف التعلیمیة المستهدفة والتي  :تحدید الأهداف التعلیمیة -2

 .یتضمّنها كل موضوع أو محور دراسي

البعد، یجمع بین الأهداف التعلیمیة من الناحیة وهو جدول ثنائي  :بناء جدول المواصفات -3

 . الأفقیة والموضوعات الدراسیة في الناحیة العمودیة

وفي هذه المرحلة یتم تحدید عدد : تحدید وتسجیل المواضیع والأهداف على الجدول -4

 .التصنیفیة التي ذكرها بلوم موضوع حسب مستویاتها أوالأهداف التعلیمیة الخاصة بكل محور 

نتحصّل على نسبة تركیز الموضوعات بقسمة عدد : تحدید نسبة تركیز المواضیع والأهداف -5

، أما نسبة تركیز الأهداف 100×العدد الكلي للحصص الدراسیة / الحصص لكل موضوع 

  .100 ×العدد الكلي للأهداف /فنتحصّل علیها من خلال قسمة عدد أهداف كل مستوى 

دد الكلي للأسئلة التي یتضمّنها الاختبار بعدها نستخرج عدد نحدّد الع :تحدید عدد الأسئلة-6

  : الأسئلة حسب كل محور من خلال المعادلة التالیة

  نسبة تركیز الأهداف×نسبة تركیز الموضوع ×العدد الكلي للأسئلة
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وفي هذه المرحلة نقوم بتحدید الدرجة النهائیة للامتحان بعدها : تحدید درجات كل سؤال-7

 :كل سؤال من خلال المعادلة التالیة نستخرج درجة

 نسبة تركیز الموضوع×نسبة تركیز الأهداف×الدرجة النهائیة للامتحان

  

یساعد جدول المواصفات المعلم في بناء الاختبار التحصیلي وعدد : أهمیة جدول المواصفات

أهمیة جدول أسئلته ودرجة كل سؤال بناءا على الوزن النسبي للمواضیع والأهداف وعلیه فإن 

  :في العناصر التالیة) 86.،ص2018الفاخري،(المواصفات لخّصها

تحقیق الشمولیة، فهو یساعد على تغطیة جمیع عناصر المحتوى الذي تمّ تدریسه ونسب  -

 .متوازنة

 تحقیق المصداقیة  -

 Bloomیركز الاختبار على جمیع مستویات الأهداف التعلیمیة كما حدّدها  -

 .ر متوازن مع حجم الجهود المبذولة في كل وحدةیساعد على تصمیم اختبا -

  یساعد أیضا المتعلّم في تنظیم وقته في الحفظ والمراجعة وتوزیع الوقت حسب أهمیة المواضیع -

للتمكن أكثر من تصمیم جدول المواصفات نقوم بإنجاز مثال تطبیقي لاختبار في مادة التربیة 

التربیة العلمیة مع الإشارة إلى أننا قمنا بتسجیل المحاضرة صوتیا لیتمكن الطلبة من فهم خطوات 

درجة كل سؤال تجدونها عبر الرابط ومراحل تصمیم الاختبار وكیفیة استخراج عدد الأسئلة و 

  https://youtu.be/efbJIrLsJOo:التالي

https://youtu.be/efbJIrLsJOo
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 جدول المواصفات

 

12 :مج الكلي للحصص                     16  :مج الكلي للأهداف  

نسبة تركیز الموضوع 
	عدد	حصص	الموضوع

عدد	الحصص	الكلي
نسبة تركیز الھدف                                       100× 

عدد	أھداف	المستوى	الواحد

عدد	الكلي	للأھداف
 ×100  

نسبة تركیز ×نسبة تركیز الأھداف= عدد الأسئلة     درجات السؤال×نسبة تركیز الھدف×نسبة تركیز الموضوع = عدد الأسئلة
  الدرجة الكلیة×الموضوعات

  

  

  

  

  

  



تقویم الوضعیات التربویة                                                                    بن یحي فرح                                                                                       

 

70 

 

عدد الحصص/المواضیع الأھداف الأسئلة والدرجات نسبة تركیز الموضوعات  

 
50٪  

0.5 

 التقویم الأسئلة الدرجات
)0(  

 التركیب
)1(  

 التحلیل
)2(  

 التطبیق
)0(  

 الفھم
)10(  

 التذكر
)3(  

عدد الأسئلة 
 الموضوع والدرجات

  / 0.6 1.2 
)1(  

/ 1.98 1.8 
)2(  

 عدد الأسئلة
التنفس والقواعد 

 الصحیة
)حصص6(  

 عدد الدرجات        

16.66٪  
0.16 

 عدد الأسئلة        
مسلك الھواء في 
 الجھاز التنفسي

)حصتان(  
 عدد     ؟   

 الدرجات

16.66٪  
0.16 

التنفس وتغییر  عدد الأسئلة        
 تركیب الھواء

)حصتان(  
 الدرجات        

8.33٪  
0.08 

 عدد الأسئلة         

 أھمیة الھضم
)حصة(  عدد الدرجات         

8.33٪  
0.08 

 دور الدم في الجسم عدد الأسئلة        
)حصة(  

عدد         
 الدرجات

 
 
 
 
 

50٪  

0.5 

0.06 



تقویم الوضعیات التربویة                                                                    بن یحي فرح                                                                                       

 

71 

 

  

 نسبة تركیز الموضوعات
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  :خاتمة

تشیر الكفاءة الكفاءة، إذ ب المرتبطةیعالج مقیاس تقویم الوضعیات التربویة أحد الجوانب الرئیسیة 

وترمز كذلك لممارسة المعرفة  ،للقدرة التي یستدمجها المتعلّم أثناء حل المشكلات التي تواجهه

تعرّفنا ستخدمة في بناء وتقویم الكفاءة، و الم وعلیه تشكّل الوضعیات التربویة أحد أنسب الأسالیب

الذي تتمّ فیه عملیة التعلم  العام یاقالمقیاس على الوضعیات التربویة باعتبارها السّ هذا خلال 

خلاله الكفاءة عبر ثلاث مراحل یمرّ بها سیر تبنى لمحتوى، ویتفاعل فیه المتعلّم مع المعلّم وا

الدرس بالمنظومة التربویة الجزائریة، وأخذنا الوضعیات التربویة باعتبارها مشكلات دیداكتیكیة 

قوّم من خلالها قدرة المتعلّم على توظیف ، ووضعیات إدماجیة نتحفّز المتعلّم على بناء تعلّماته

إلى تعدّد المصطلحات المرتبطة بالكفاءة الذي شاهدناه  ودمج مكتسباته، ونشیر في هذا السّیاق

 والتقویم التشخیصي أو الاستكشافيبین مفاهیم أخرى مثل المدخلات، وضعیة الانطلاق  كذلك

التقویم ئي؛ المخرجات، وضعیة الاستثمار و وضعیة البناء، العملیات والتقویم التكویني أو البنا

وعلیه ننصح الطلبة بتحدید المفهوم  ،المحددة لكل مرحلةالتي تشترك في نفس الأهداف النهائي 

م دون ذكر بعض جوانب القصور تحسب السیاق الذي یرد فیه المصطلح، لا یمكننا أن نخت

حیث نجد أن تقویم الكفاءة  للمقیاس والموضوعي للوضعیات التربویة، المرتبطة بالجانب الشكلي

عن تقویم  یتماشى مع محتوى المقیاس بدلا انكعنو  أو التقویم من خلال الوضعیات التربویة

عدد قلیل جدا من الدراسات التي عالجت  وجود الوضعیات التربویة، من جهة أخرى لاحظنا

تعلیمیا مع -منها أعطت للوضعیات التربویة بعدا تربویا ات التربویة والمتاحةموضوع الوضعی

لدافعیة التي تحرّك وتدفع المتعلّم لبناء إهمال العوامل الأخرى التي تساهم في اكتساب الكفاءة كا

لا یمكننا الحدیث عن الدمج بدون الرجوع إلى حل مختلف الوضعیات التي تواجهه، كما معارفه و 

والطلبة خاصة أن ینجزوا دراسات عامة الباحثین  ندعوونتیجة لذلك  الوظائف المعرفیة للمتعلّم

شكل الوضعیة وطریقة طرحها أو إستراتیجیة  ائما إلىینسب دلا  ، فتعثّر المتعلّمتعالج هذه الجوانب

الشكر والتقدیر خالص في الأخیر لا یفوتنا توجیه ؛ ترتبط بذات المتعلّمأخرى التدریس بل لعوامل 

أفادتنا كثیرا أثناء إعداد المحاضرات فبسّطت  التي شتوان-عزوز محمدابتدائیة و من .للسیدة یوبي

لنا مفهوم الوضعیات التربویة وعرفتنا على طریقة سیر الدرس وأسالیب التقویم المعتمدة خلال 

  .مراحله
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 .دار الفلاح للنشر والتوزیع: الأردن.إعدادها وإجراؤها وتحلیلها:الاختبارات التحصیلیة).1998.(الخولي محمد 

  .مؤسسة هنداوي للنشر: القاهرة .مفهوم المنهج العلمي).2020.(الخولي، یمنى



 

74 

 

مجلة العلوم الانسانیة  .لتعلمات على ضوء مقاربة الكفایاتتقویم وضعیة بناء ا).2011.(دامخي، لیلى

  .518- 499ص ص.التكوین بالكفایات في التربیةملتقى ب عدد خاص ،)4(،عوالاجتماعیة

  .دار الغیداء للنشر والتوزیع: الأردن. وأدواتهالتقویم التربوي الحدیث استراتیجیات ). 2010.(دعمس، مصطفى

الخطوات الإجرائیة في بناء الوضعیة التقویمیة وفق المقاربة ).2018.(ساعد، صباح ووسیلة، بن عامر

  .37-27ص ص ).8(ع.مجلة السّراج في التربیة.بالكفاءات

 دار التعلیم الجامعي :القاهرة.سیناریو التقویم).2017.(سید، عصام

برمجیة المنهج،  رؤیة معاصرة للمنهج، تطویر المنهج، تصمیم ونماذج: تطویر المناهج). 2012.(شوقي، حسن

  .المجموعة العربیة للتدریب والنشر: القاهرة ).المنهج معاییر جودة

بتدائیة بالمدارس الا دراسة میدانیة: دراسة كشفیة للممارسة المعلمین للمقاربة بالكفاءات).2011.(العرابي، محمود

                            ، جامعة وهران]ماجستیر منشورة أطروحة[ .في مستغانم

https://theses.univ-oran1.dz/document/THA2758.pdf 

المكتبة : القاهرة.التعلیمیةالكفاءات التدریسیة في ضوء المودیولات ).2008.(غنیم، ابراهیم والجهمي، الصافي

  .الأنجلو مصریة

  .مركز الكتاب الأكادیمي.التحصیل الدراسي).2018.(الفاخري، سالم

أسالیب تقویم الوضعیة الإدماجیة لدى أساتذة التعلیم الابتدائي على ضوء المقاربة ).2016.(فیزازي، موفق

  .45- 30، 6،عمجلة التنمیة البشریة.بالكفاءات

 .الكتاب الأكادیميمركز : الأردن .المصطلح العلمي المدرسي). 2021.(لعقد، سارة

  .دار حمیثرا للنشر والترجمة: القاهرة. التقویم والقیاس التربوي الحدیث).2016.(المبروك، فرج

دار : القاهرة.مداخل واستراتیجیات وطرائق حدیثة في تعلیم وتعلّم الدراسات الاجتماعیة).2021.(مجاهد، فایزة

  .التعلیم الجامعي

، مجلة العلوم الانسانیة والاجتماعیة. دماجیة وفق بیداغوجیا الكفاءاتالوضعیة الإ).2017.(مریزقي، مسعودة

  .196-183 ،30ع

- 144، )9(2دراسات لسانیة،.الوضعیة الادماجیة من أهم روافد المقاربة بالكفاءات).2018.(مزهودي، حنان

163.  



 

75 

 

  .دار الیازوري للنشر والتوزیع: عمان.مهارة التدریس).2008.(نبهان، یحي

مجلة العلوم .النظام التربوي ومبررات اختبار بیداغوجیة المقاربة بالكفاءات).2015.(عبد السلامنعمون، 

  .509-493، 44ع.الانسانیة

دار روابط للنشر وتقنیة : القاهرة .المناهج الدراسیة في ضوء المناخات العالمیة). 2018.(وجیه، بن قاسم

 .المعلومات ودار الشقري للنشر

 

De katel,J.(1996).L’evaluation des acquis scolaires :quoi ?pou quoi ?. Revue tunisienne des science 
de l’education,23,17-36.  

Fabre,M.(2009).Qu’est que problématiser ?L’apport de John Dewey :Situation de formation et 
problématisation. Bruxelles :De Boeck. 

Farhati,M.(2021).Analyse des compétences a travers les situation d’apprentissage.les édition du 
Net. 

Poumay,M.,Taraf,J.,Georges,F.(2017).Organiser la formation a partir des compétences : un pari 
gagnant pour l’apprentissage dans le supérieur. Bruxelles : De Boeck. 

Rey,B.(2014).Compétence évaluation en milieu scolaire : une relation complexe. L’évaluation des 
competences en milieu scolaire et en milieu professionnel. Bruxelles : De Boeck. 

Paquay,L., Carlier,G.,Colles,L. ,&Huymen,A.(2000).L’évaluation des compétences chez 
l’apprenant : Pratique, Méthodes et fondements.UCL presse :Universitaire de Louvain. 

Pendia,S.(2017).Guide méthodologique de la pratique pédagogique :construire ses compétences et 
renforcer ses capacités. Paris :L’harmattan 

Xavier,R.(2000). Une pédagogie de l’intégration : Compétence et intégration des acquis   dans 
l’enseignement. Bruxelles : De Boeck.  

Xavier,R & G erad,F.(2009).Des manuels scolaires pour apprendre concevoir, evaluer, 
utiliser.(2ed).Bruxelles :De Boeck. 

 

 

 

 

 

 

 



 

76 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

قـــــــــلاحـــــــالم  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

77 

 

 

01رقم ملحق   

 نموذج عن سیر الحصص التطبیقیة

الكفاءات الخاصة بالدرس وبالمقطع من خلال استخراج الكفاءات الختامیة ومركبات الكفاءة، : موضوع الحصة

.العمل في ورشات  
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عامل الدمجاقتراح مشروع لتقویم الكفاءة یراعي : موضوع الحصة  
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درج ضمنه مكتسباته السابقة حسب أفي الحصة الأخیرة قام كل طالب بتصمیم ملف للإنجاز : موضوع الحصة

حصةكل   
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02ملحق رقم   

التربویةمقیاس تقویم الوضعیات  اختبار مقترح لامتحان الطلبة في  

 

  :المقصود المصطلحمن خلال المفاهیم التالیة استخرج  :الموضوع الأول

......................:  

.هم لاكتساب كفاءات تعلیمیة معینةالمتعلمین، وقیاس مستوى استعدادیُستخدم من أجل تقییم قدرات وخصائص   

...................:  

).ماذا یعرف(بدلا من ) المتعلمكیف یؤدّي ( نُقوَم من خلاله قدرة المتعلَم على استخدام المعرفة  

.............:.......  

.تعتبر مرتكزا أساسیا للتعلیم الذاتي، تربط المدرسة بالواقع وتُعدّ مؤشرا لاكتساب الكفاءة  

:اشرح الشكل الموالي:  الموضوع الثاني  

 

  

  

  

  :التربیة المدنیةإلیك الوضعیة الإدماجیة التالیة في  :الموضوع الثالث

زمیلك عن مقاعد الدراسة لمدّة ثلاثة ایّام، فسألت عنه وعرفت أنه أصیب بإسهال حادّ وتقيّء بعد تناوله علبة یاغورت منتهیة غاب "

  .الصلاحیة دون أن ینتبه إلى ذلك
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  "ما هي النصائح التي تقدّمها له لیحافظ على صحّته من الأمراض؟

  غذیة والصّحة یدرس ما یليمع العلم أن المتعلم خلال هذا المحور المتعلّق بالت

  التربیة المدنیة  المحفوظات  الفهم المنطوق  النصوص

  التغدیة والصحة

  أحافظ على صحّتي

  أحافظ على صحّة أسناني

  وجبة الصباح

أهمیة الغذاء في حفظ 

  الصحة

  صحة الفهم والأسنان

البطاقة  - أنا نظیف  توازن الغذاء

المكونات، تاریخ (الغذائیة

  الغذاء نظافة- ..)الصلاحیة

  نظافة الغذاء

  :أكمل الفراغ فیما یلي- :المطلوب

  ...............یندرج النشاط السابق ضمن الوضعیات الإدماجیة لأنه 

...........  

...........  

  :............تتحدّد مكونات هذه الوضعیة في العناصر التالیةكما 

................  

...................  

 ......التقویم البدیلاقترح نشاطا آخر لتقویم التلمیذ في مادة التربیة المدنیة ضمن إطار -
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